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com alegria que publicamos o sexto volume da série de livros “Educagio

museal: conceitos, historia e politicas”, dessa vez comemorando o centenario

do grande educador Paulo Freire ¢ anunciando a consolida¢io da proposta
de publicar livros acessiveis, com linguagem didatica e que representem a produgio
intelectual de educadores museais em seu dia a dia de trabalho.

Oportunamente essa comemoragio se combina com a comemoragio do centenario do
Museu Historico Nacional e esse livro, que demonstra parte da contribui¢io de Freire
ao campo da Educac¢do Museal, contribuira para a implementacio da Politica Nacional
de Educacio Museal e para a formacio de educadores e educandos do universo dos
museus.

Sendo mais uma realiza¢do coletiva do GPEM, como ¢ de praxe no grupo, foi realizado
amuitas mios e traduz nosso espirito de colaboracio e produgio de conhecimento em

muitas vozes.

E uma honra para o Museu Histérico Nacional, contribuir mais uma vez para o
desenvolvimento da educa¢io museal no Brasil, contando com a experiéncia e as

reflexdes de educadores, professores e educandos.

A riqueza e solidariedade da obra de Paulo Freire reflete-se no fazer e na construgio
dos saberes das acdes educativas de museus ha tempos. Esperamos que a leitura que
segue contribua para perpetuar suas ideias, multiplica-las em novas perspectivas e
para a promocio da formacio integral de profissionais e educandos de todo Brasil!

. . . . i . . .
Viva Paulo Freire e viva o Museu Historico Nacional, em seus centendrios!

Fernanda Castro
Educadora museal
Diretora Substituta do Museu Historico Nacional



APRESENTACAO




m 2019, no ambito dos debates do Grupo de Pesquisa “Educa¢io Museal,
conceitos, historia e politicas” - GPEM sobre a necessidade de criagio de meios
de divulgacao da producio de conhecimento em educagio museal no Brasil,
que considerasse tanto os trabalhos académicos quanto a expertise produzida nos
contextos dos proprios museus, surgiu a proposta de criagio de uma série de livros

< e . [ /.
dlgltals acessivels com a temactica.

Entre 2020 ¢ 2021 fizemos o lancamento de 5 volumes da série de livros Educagdo Museal,
conceitos, historia e politicas, composta por textos de educadores museais, professores
¢ pesquisadores sobre diversos temas do cotidiano da educa¢do museal do Brasil, da
América Latina, da Africa e da Europa.

Em 2021 divulgamos uma chamada publica para a constru¢ao do volume 6 desta série.
Nesse ano, comemorou-se o centendrio de nascimento do educador brasileiro Paulo
Freire, cuja visdao emancipadora e solidaria da educacio nutriu, em especial na América
Latina, o desenvolvimento de um pensamento museoldgico comprometido com a
transformagﬁo da realidade social (materializado mais forcemente na Declaragﬁo de
Santiago do Chile, de 1972, ¢ no subsequente florescimento de diversas museologias
comunitarias). Ao longo dos anos, a praxis libertadora de Paulo Freire também tem
fornecido aos sujeitos que realizam a Educagﬁo Museal elementos potentes para a

fundamentacao teorica e metodologica de suas agoes.

Em tempos de necessaria reflexio, articulacio e fortalecimento da Educagio Museal
enquanto pratica compromissada com a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente
democritica e equanime, estendemos a convocagio para as pessoas interessadas em
discutir o legado e as aplicacdes do pensamento freireano a esse campo de atuagio.
Sugerimos a submissdo a este volume de textos que abordassem: a) os aspectos que
vinculam, historicamente, o pensamento freircano ao desenvolvimento de uma
praxis museologica na qual as dimensdes e funcoes educativas assumem um papel
preponderante; b) os fundamentos teoricos e metodologicos da pedagogia libertadora
aplicados as praticas da Educac¢io Museal e a constitui¢io de novas pedagogias museais;
¢) as convergencias entre a educacio freireana ¢ a Politica Nacional de Educagio

Museal, PNEM.

Como resultado dessa chamada publica recebemos quatro textos que nos brindam
com reflexdes e experiéncias educativas museais inspiradas em Paulo Freire e seu
legado, com referéncias aos nexos entre sua obra e a vida nos museus. A esses textos
juntamos um relato do trabalho educativo da equipe do Museu Historico Nacional,
que deveria integrar o volume 2 desta sériec mas, por infortinios daquele momento,
nio pode ser publicado.
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No prefécio, Adrieﬂy Ribas rememora a importfmcia do educador na renovagao do
pensamento museologico, a partir da influéncia exercida sobre os atores envolvidos
na producio da Mesa-Redonda de Santiago do Chile e na constru¢io do movimento
da Nova Muscologia. Ainda, ela evoca os transitos entre o pensamento muscolégico
capaz de considerar o enfrentamento dos problemas sociais como parte relevante da
fun¢io museal e uma pratica educativa comprometida com a formacio de sujeitos

livres porque conscientes de seu protagonismo histdrico e culcural.

No primeiro texto, “A contribui¢io recente do MHN para a consolida¢io da Educagio
Museal no Brasil”, Brune Ribeiro, Erika Azevedo, Fernanda Castro, Jonatan Silva,
Leticia Julido, Stephanie Santana e Wanda Padula retomam historicamente o
desenvolvimento da dimensio educativa naquele museu, sua institucionaliza¢io em
um setor ¢ a aplica¢do de abordagens teoricas e metodologicas proprias do campo,
acompanhando as mudancas no contexto social e politico brasileiro (ora sintonizando

com ele, ora buscando responder ou fazer o seu enfrentamento).

A reflexdo coletiva demonstra a importancia da atuagdo das pessoas trabalhadoras
na educagio museal para o reconhecimento dessa drea tanto na ciéncia quanto na
pratica profissional — um fato politico recente, se considerarmos que a fung¢io, nos
museus brasileiros, ¢ desempenhada ha quase um século. Nessa luta por afirmacio, a
organizagao da equipe na documcntagﬁo, na sistematizagio de programas, projetos e
acdes, na construcio de politicas setoriais e de instrumentos de avaliagio, articulada
a estrategias de dialogo com pessoas trabalhadoras e pesquisadoras desse campo em
todo o pais, vem possibilitando o aprofundamento das discussdes ¢ a ampliacio de
seu alcance social. Nesse sentido, a manutenc¢ao do “Grupo de Pesquisa Educagio
Museal: conceitos, historia e politicas” contribui para o desenvolvimento de lagos de
cooperagio e a formagio continuada entre dezenas de profissionais com inser¢ao em
varias institui¢oes brasileiras. Finalmente, o empenho na implementacao da PNEM,

num contexto marcado por adversidades, expressa a resiliéncia dessa mobilizacio.

Thiago Consiglio também se ocupa da consolida¢io do campo da Educagio Museal
— agora, porém, do ponto de vista epistemolégico. E na qualidade de mediador
cultural que ele encontra em Paulo Freire uma contribui¢io fundamental para essa
tarefa. Pela congruéncia entre o pensamento freireano e as abordagens sociais da
Museo]ogia, o Cducador/pesquisador integrante do GPEM elege como enfoque a préxis
emancipatoria ¢ transformativa da realidade, no permanente fazer(-se) de sujeitos

historicos comprometidos com a construgio do mundo no exercicio do dialogo.

Ao longo de sua reflexdo, o autor caminha perguntando e nos conduz pelos territorios
de aprendizagem, caracterizados pela abertura a vida e pelo exercicio da liberdade.

Nesse percurso, ele recolhe importantes chaves para configurar o espaco educativo dos



museus em sua multiplicidadc, assim como propoe uma postura pluralista para sulear

a construgdo teorico-metodologica do campo.

A doutoranda Kamylla Passos nos convida a refletir sobre a presencga de Paulo Freire
nas disciplinas obrigatorias de Educacio nas graduacoes em Museologia no Brasil. Ao
adotar a metodologia dos estudos bibliométricos, ela contextualiza sua interrogagio
no quadro mais amplo das questdes de género e raga que perpassam a formagio inicial
de profissionais de museus. Sublinhando a subalternidade das dreas da educacio,
historicamente relacionadas ao cuidado e destinadas as mulheres, sua pesquisa desnuda
as auséncias, os silenciamentos e os apagamentos operados nos planos curriculares das

disciplinas dos cursos superiores, em grande medida eurocentrados.

Ao observar a pertinéncia do deslocamento de certas obras de Paulo Freire para o
campo da Museologia, Kamylla convida a um engajamento coletivo na mudanca dos
curriculos. Para ela, enquanto presenca contra-hegemonica na formagio dos educadores
museais, 0 educador-filosofo inspira uma Educa¢io Museal para o esperancar, capaz
de ousar na construcio da liberdade e da autonomia.

E justamente esse valor — a autonomia — que Priscila Borges vem destacar, a partir
da teoria freireana, como o foco da aprendizagem historica em museus. O papel
dos espacos museais no ensino da Historia constitui, segundo a autora, um campo
de estudos ainda incipiente. Para desenvolvé-lo, ela propoe assumi-lo como uma
ferramenta de luta social, no exercicio de contestagio das estruturas que sustentam as

desigualdades.

Tomando os museus historicos como lugares de memoria, permeados por relagdes de
poder que se manifestam na dinamica lembranca/esquecimento, mas também como
espacos de reconstrucio da cidadania brasileira, Priscila advoga por uma perspectiva
critica dos seus processos de aprcndizagcm. Assim, o pensamento freireano alimenta,
preferencialmente, a configuracio de museus-forum, articuladores dos sujeitos e seus

contextos por meio do didlogo capaz de gestar uma nova realidade.

Por fim, temos a grata satisfacdo de conhecer o processo de elaboragio da politica
educacional do Museu da Vila — MUYV, por meio do relato feito por Sabrina Castro
e Luciana Martins. A cxpcriéncia, ligada ao Programa de Pés—Graduagio Mestrado
Profissional em Artes, Patrimonio ¢ Museologia da Universidade Federal do Piaui
¢ da Universidade Federal do Delta do Parnaiba, configura-se como uma pritica
comunitaria, na qual as pesquisas e a¢des museologicas de intervengio se constroem

participativamente.

Tendo como referéncia a PNEM, a politica concebida pelos mestrandos, em didlogo
com os usudrios do museu, buscou explicitar uma identidade ¢ um direcionamento
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teorico para a pratica educativa — no caso, a pedagogia freireana. Entdo, no coragio
da politica educacional do MUV encontramos o principio da politicidade, na medida
em que o coletivo que ali atua deliberadamente optou por nio reproduzir os modelos
educativos tradicionais, almejando, sobretudo, superar a contradi¢io educador-
educando. Além disso, na pratica caracterizada como popular comunitaria, as no¢des

de trabalho e conscientizac¢io assumiram lugar de destaque no processo de conhecer.

As contribuicdes generosamente postas 2 mesa POT €ssas autoras € esses autores
expressam o desejo coletivo de fortalecimento e consolida¢io do campo da Educagio
Museal, na sua diversidade ¢ no compromisso com a transformagio das realidades
sociais que integramos. Fruto do convivio solidario no seio de um coletivo onde
“ninguém solta a mio de ninguém”, o presente volume vem reafirmar a importancia
do pensamento freireano para quem se faz e refaz no chao da praxis educativa dos
museus. Que este trabalho possa reverberar no esperancar de tantas outras pessoas

! . .
qUC, COmo nos, lutam COtldlle’lZlmCl’ltC nesse terreno.

Adson Pinheiro
Fernanda Castro
Juliana Siqueira

Thiago Consiglio



Adrielly Ribas’

PREFACIO

"Graduada em Historia pela UFMS, mestre e doutora em Educacédo pela UFF. Professora de Historia
na rede publica de Marica, Pesquisadora/Educadora do Museu da Maré e integrante do grupo de
pesquisa Educacdo Museal: Conceitos, Histéria e Politicas do MHN
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aulo Reglus Neves Freire nasceu em Pernambuco, em setembro de 1921 ¢, sendo

um dos mais respeitados intelectuais brasileiros, reconhecido mundialmente,

impactou profundamente o movimento da pedagogia critica com sua obra.
Foi ganhador do prémio da UNESCO de Educagﬁo para a Paz em 1986. Morou no
Chile, EUA e Suica, ap0s ser exilado pela ditadura civil e militar brasileira, periodo
em que escreveu suas principais obras, e, ao retornar ao pa{s, contribuiu com a
rcdcmocratizagio do ensino no Brasil, com sua atuacao militante pcla alfabctizagio
de jovens ¢ adultos. Além disso, esteve como Secretario de Educacio, em Sao Paulo,
durante os anos de 1989 até 1992, na gestdo de Luiza Erundina, filiada ao Partido
dos Trabalhadores a ¢poca. Em 2018, suas contribui¢des para o movimento da Nova
Museologia foram citadas no Caderno da Politica Nacional de Educa¢io Museal
(PNEM, 2018). Assim, ¢ de grande relevincia que o sexto volume da série de livros
“Educag¢ao museal: conceitos, historia e politicas”, do Grupo de Pesquisa GPEM, do
Museu Historico Nacional, tenha como tema “Paulo Freire e a Educagio Museal: dos

/ e 1. \ - - I .
VlnCUlOS hlStOI‘lCOS 4s acoes para o esperangar”, €¢m cOmemoracao ao scu centenario.

As ideias de Paulo Freire tiveram influéncia no campo dos museus e fundamentaram
novas posturas idcolégicas a partir dos anos de 1970. Nesse contexto, proﬁssionais
¢ intelectuais que pensam sobre os museus levantaram questdes sobre a fung¢io
social dessas institui¢oes € como esses espagos possuem subsidios que lhes permitem
participar de forma ativa da ruptura das rclagécs de dcsigualdadc, € ndo as perpetuar.

Marcelle Pereira (2010), em sua dissertacio sobre a dimensio educativa dos museus,
destacaa importfmcia das ideias de Freire na mesa de Santiago do Chile de 1972 ¢ relata
que no trabalho Une Anthologie de La Nouvelle Museologie, organizado por Desvallées,
ha um artigo de Paulo Freire que aborda a Educa(;ﬁo como prética da liberdade. A
pesquisadora aponta que, mesmo com mudangas timidas, a mesa de Santiago do Chile
levantou uma discussdo importante sobre o papel dos museus no mundo e trouxe a
no¢io de museu integral, que leva em Consideragﬁo sua ﬁmgﬁo social e a totalidade dos
problemas da sociedade. Aléem disso, o evento abordou o potencial politico e social
dos museus frente a novas demandas sociais. Pereira afirma que parte dessas inovagoes
teve influéncia do pensamento de Freire, que circulava no segmento da Museologia

preocupado com as transformagées sociais.

Maria Célia Teixeira Moura Santos (2008), por sua vez, aponta as rcla(;écs que Paulo
Freire manteve em outros pafses e sua aproximacdo com Hugues Varine, diretor do
Conselho Internacional dos Museus (ICOM) entre os anos de 1965 e 1974. Segundo
a autora, Paulo Freire atuava como consultor do Conselho Ecuménico das Igrejas,
em Genebra, para assuntos do campo da Educagio, e integrava, ao lado de figuras
como Hugues de Varine, a ONG internacional denominada Instituto Ecuménico para

o Desenvolvimento dos Povos, tendo sido convidado para exercer a sua presidéncia

(SANTOS, 2008).



Contextualizando como o pensamento de Paulo Freire esteve em voga durante a
realizacio da Mesa Redonda, o artigo “Tecendo relagdes entre as reflexdes de Paulo
Freire ¢ a Mesa Redonda de Santiago do Chile, 19727, de autoria das pesquisadoras
Vania Maria Siqueira Alves e Maria Amélia Gomes de Souza Reis (2013), apresenta
um importante apanhado sobre os impactos da teoria de Freire no encontro, bem
como retoma parte de sua trajetdria no Chile e na fundamentagio de politicas
publicas enquanto esteve naquele pais. Entre os anos de 1964 ¢ 1969, em exilio
devido a ditadura no Brasil, Freire foi assessor do Instituto de Desarollo Agropecuario
¢ do Ministério da Educacio e atuou como consultor da UNESCO no Instituto de
Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria do Chile (ICIRA). De acordo com as
autoras, a metodologia freirecana inspirou grande parte dos programas chilenos
oficiais de alfabetizacio a partir de 1965. Elas evidenciam, assim como Santos (2008),
como Paulo Freire exerceu certa influéncia sobre Hugues de Varine. Diante desse
quadro, portanto, avaliam que as referéncias contidas na Declara¢do de Santiago sio
bastante timidas em relagio & obra de Freire: se analisarmos os textos e relatos do
encontro, o museu ainda ¢ apresentado como auxiliar e/ou complementar a educagio
escolar. Alves e Reis constatam que a praxis libertadora concebida por Freire tem
mais impacto em propostas de formacio de cole¢des e montagem de exposi¢des com

objetos do patriménio cultural local (ALVES E REIS, 2013).

Considerando o exposto, ¢ possivel afirmar que Paulo Freire teve influéncia sobre a
visdo da funcao social dos museus e sobre a ideia de Museu Integral. Freire, em sua
pedagogia, afirma que o sujeito aprende para se humanizar, pois, para o pensador, a
educacio libertdria resulta na consciéncia tanto do seu lugar como sujeito histérico no
mundo quanto de sua propria desumanizacio. Todavia esse ¢ um movimento coletivo,
pois, segundo Freire, ndo reside “nem em ator, no singular, nem apenas em atores, no
plural, mas em atores em intcrsubjctiVidadC7 em intercomunicagio” (FREIRE, 1984,
p. 162). O aprendizado, na rela¢io com o outro através do dialogo, na dialética de
transformacio de si, do outro e do meio social, ¢ ativo importante na construgio de
uma educag¢io museal a servico da liberdade e no efetivo cumprimento das fungoes
sociais do museu. Se a Educag¢io pode ser desenvolvida em qualquer espaco social de
estimulos e possibilidades, inclusive no museu, toda a¢io educativa a ser desenvolvida
tera envolvimento com valores e preceitos refletidos nos ensinamentos. Sendo assim,

que Educacio Museal queremos?

Os trabalhos apresentados neste livro fazem parte dessa discussdo. Os autores, ao
desenvolvé-la e bem fundamenta-la, dio um fdlego de esperanca para a caminhada da
construgio coletiva de um novo fazer e pensar da Educagio Museal. A atualidade dos
textos aqui apresentados esta em colaborar com a reflexdo em torno da fungio social
e da dimensao educativa dos museus, e se faz ainda mais relevante diante do cenario

l’lCOCOl’lSCI‘VadOI‘ dCClHI‘ZldO @ instaurado no Brasil ¢ Nno mundo nos L’lltimOS anos, quc
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também tém sido marcados por ataques pejorativos a memoria da atuacao militante

de Paulo Freire e de seu legado teorico.

Perante esse cenario, revisitar o trabalho desenvolvido pelo educador faz parte da
caminhada em que descobrimos juntos a Educac¢io Museal que queremos. Todavia,
a Educa(;ﬁo Museal que esta a servico da liberdade de ser e de estar de um sujeito
critico e atento ao seu tempo nio significa um olhar ingénuo ou messianico diante da
educac¢io ou da Educagio Museal, como alerta Ulpiano de Menezes (2008) ao discorrer
sobre os riscos de a educacio se converter em uma tabua de salvagio, “anestesiando as
consciéncias”, levando a omissdes. Para o autor, ¢ necessario assumir responsabilidades
profissionais e sociais para que acontecam mudancas mais profundas na sociedade. Os
postu]ados de Paulo Freire desafiam a Educagﬁo Museal a pensar e agir em favor de
um aprendizado libertador, centrado na relagao das pessoas consigo mesmas, entre si
e com a natureza, com vistas a transformagio social. E ainda esse o convite da presente
obra.

Referéncias

ALVES, Vania Maria Sigueira; REIS, Maria Amélia Gomes de Souza. Tecendo relacdes
entre as reflexdes de Paulo Freire e a Mesa Redonda de Santiago do Chile, 1972.
In: Revista Eletronica do Programa de Pds-Graduacdao em Museologia e
Patriménio - PPG-PMUS Unirio | MAST - vol. 6 no 1 - 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 16. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.

IBRAM, Instituto Brasileiro de Museus. Caderno da Politica Nacional de Educacao
Museal. IBRAM /Minc Brasilia, 2018.

PEREIRA, Marcele Regina Nogueira. Educacdo museal - entre dimensdes e
fungoes educativas: a trajetoria da 52 Secdo de Assisténcia ao Ensino de Historia
Natural do Museu Nacional. Dissertagdo (Mestrado em Museologia e Patriménio) -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins, Programa de Pos-graduagdao em Museologia e Patrimonio, Rio de Janeiro,
2010.

MENESES, Ulpiano Bezerra de. Educacdo e Museus: seducdo, riscos e ilusoes.
Ciénc.Let., Porto Alegre, n® 27, 2000.

SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. Encontros museolégicos: reflexdes sobre
aMuseologia, a educagdo e o museu. Rio de Janeiro: Minc/IPHAN/DEMU, 2008.






20

Acao educativa no MHN: uma breve historia

Abuscadaprofissionaliza¢io da Educagao Museal passa pela sua consolida¢io como um
campo pratico, teorico e politico. Entendemos que seja necessario o reconhecimento
da Educagio Museal como uma fungio especifica dos museus, e a promogio das suas
atribuicdes profissionais (definindo-se escopo de trabalho, metodologias, ferramentas,
estruturas organizacionais) é parte desse processo.

O Museu Historico Nacional (MHN) desenvolve sua dimensao educativa desde a sua

fundacio, em 1922, e logo apds sua primeira década de existéncia, passou a atuar na
3 ? é

formacio académica e profissional da area, com a criacio do Curso de Museus, pioneiro
§ p ) & p

no Brasil e na América Latina. O primeiro registro em documentos institucionais

de uma a¢do que podemos considerar especificamente educativa ¢ de 1928 ¢ trata da

funcio de recepgio de visitantes nas salas do museu.

J4 sobre a existéncia de um setor educativo estruturado no museu, a primeira mengio
conhecida ¢ a do relatorio interno de 1959. Mas, desde pelo menos uma década antes,
ensejou-se um esfor¢o pelo aprofundamento da funcio educativa do MHN. Relatorios
da década de 1940 indicam que visitas com grupos ]:3 eram planejadas e ficavam a cargo
de profissionais da Se¢ao de Historia desde pelo menos 1942. Foi também nesse periodo
que se iniciou uma intensa produgio intelectual nos Anais da institui¢io, por parte de

conservadoras como Nair de Moraes Carvalho, Sigrid Barros e Dulce Cardoso Ludolf.

Com quase um século de existéncia, o trabalho educativo do MHN vem se enraizando
no periodo recente, a partir de uma proposta de sistematiza¢io do trabalho educativo,
com a elabora¢io de documentos como o Plano Museologico e o Programa Educativo
Cultural (PEC) - a Politica Educacional do MHN - entre outros instrumentos que

organizam suas 21(;6(‘5 CdUCﬂtiVHS.

!Este texto usa linguagem neutra e foi escrito em 2020 pela equipe de educadores que atuava no
Nucleo de Educagdo do MHN naquele ano. Ndo tendo sido possivel sua publicagdo no momento
previsto, ele abre o presente volume, ainda que néo trate diretamente de Paulo Freire.

“Bicha preta ndo-binaria, pansexual, suburbana e macumbeira. Mestranda em Artes Visuais - Histéria
e Critica da Arte pelo PPGAV/EBA/UFRJ. Graduada em Historia da Arte pela EBA/UFRJ. Educadora
museal terceirizada no Museu Histérico Nacional (2018-2020).

SEducadora museal com Licenciatura Plena em Historia pela UERJ/FFP. Integrante do Coletivo de
Mulheres Negras - Claudia Silva.

“‘Educadora museal no Museu Historico Nacional/Ibram, gestora da Rede de Educadores em Museus
do Brasil, coordenadora do GPEM/MHN/CNPq e professora colaboradora do ProfHistéria-UNIRIO.
*Formando em Pedagogia pela UNIRIO, educador museal terceirizado no Museu Histérico Nacional
(2016-2020), integrante do GPEM/MHN/CNPq e de projetos de extensédo sobre PHC e decolonialidade.
®Graduanda em Historia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Educadora museal
bilingue em LIBRAS terceirizada no Museu Histérico Nacional (2016-2020).

"Historiadora licenciada pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Educadora museal
terceirizada no Museu Historico Nacional (2016-2020).

8Pedagoga formada pela UERJ - Professora aposentada do Estado do Rio de Janeiro - Educadora
museal no MHN (2009-2011, 2013, 2014, 2017-2020).



Ao tragar um breve historico das a¢des educativas do museu, podemos dividi-las em
seis marcos:

1. De 1922 até¢ a década de 1940, um periodo de criagio e desenvolvimento
da acio educativa;

2. De 1940 até meados da década de 1960, onde se consolida a fung¢io edu-
cativa;

3. De 1964 a 1985, periodo marcado pela ditadura civil-militar, pelo recru-
descimento politico e pela censura;

4. De 1985 a 2003, com o fim da ditadura, em que se passa por alteracdes na
concepg¢io ¢ desenvolvimento do trabalho educativo sob influéncia da
metodologia da Educacio Patrimonial;

5. De 2003 a 2010, periodo de aprofundamento das discussdes em torno das
politicas publicas de museus, com a consolidac¢io da Politica Nacional de
Museus (PNM) e de seus reflexos na Educa¢io Museal;

6. De 2010 a 2020, com a cria¢io, desenvolvimento e implementagio da
Politica Nacional de Educagio Museal (PNEM).

No primeiro momento, a a¢ao educativa do MHN visava a construir um sentimento
ctvico patriotico na sociedade, fomentando ainda uma consciéncia de valorizagio
nacional, pertencimento e uma espécie de culto aos registros e vestigios do passado,

como diz a historiadora do museu, Aline Magalhaes, o Culto da Saudade (2006).

As acoes limitavam-se as chamadas “visitas guiadas” em que se exaltava, com inspiracao
nas exposi¢oes, uma historia de herois e de vencedores, que trazia uma narrativa tnica
contada pela perspectiva dos grupos pertencentes as elites herdeiras de um passado
colonial, tratando-se quase que exclusivamente de temas relacionados a familia real

brasileira e seus nobres, a historia militar ¢ aos invasores portugueses.

Entre as décadas de 1940 ¢ 1960, as profissionais conservadoras e demais especialistas de
museus e da educagio museal passaram a publicar seus estudos, experiéncias e inspiragdes
sobre educacio e, com isso, 0 campo passou por uma mudanga significativa. Foram
feitas reflexdes acerca da relagao do museu com as criangas, com os grupos escolares e
sobre o papel da educagio visual na formag¢ao humana. Nesse tltimo tema entendia-se
que a aprendizagem no museu deveria dar-se a partir da cultura material, em especial a

partir dos objetos musealizados numa a¢do que envolvia pesquisa e divulgacio.

Em termos priticos, a acio educativa passou a ser considerada na concepcio de
exposicdes, que passaram a ter um carater mais voltado para a divulgacio das
pesquisas realizadas por profissionais do museu e para a promogio do patrimonio
cultural. Foram produzidas novas etiquetas, recursos expograficos e, em 1955, 0 Guia
do Visitante. As “visitas guiadas” seguiam sendo o carro chefe da a¢do educativa nesse
museu remodelado.

21



22

Todas as transformacoes desse periodo relacionavam-se também a um debate
internacional, culminando na realiza¢io, em 1958, do Seminario Regional da Unesco
sobre a Fun¢io Educativa dos Museus, que teve 0 MHN como sede de algumas agoes.
Ainda nesse periodo ressaltava-se a necessidade de aproximar a pedagogia aplicada
nos museus as transformagdes por que passava a pedagogia escolar, em especial com as
ideias da Escola Ativa.

Os discursos elitistas da funda¢io do museu voltam a ser fortalecidos, a partir de
meados da década de 1960, com a ditadura civil-militar, cujo discurso civico valorizava
os herdis da nagdo e anunciava um combate a agentes subversivos. Todas as a¢des
do MHN foram marcadas por esses valores, em especial, na gestio do Capitio de
Fragata Léo Fonseca e Silva, que perseguiu estudantes do Curso de Museus e instaurou
uma disciplina militar no dia a dia da instituigdo. E por iniciativa desse gestor que
comegou o debate que levou a incorporagio do Curso de Museus, como curso superior
de Muscologia, 2 Federacio das Escolas Federais Isoladas do Estado do Rio de Janeiro
(FEFIER]), em 1977.

No periodo, o Museu Historico Nacional passou por mudancas de estrutura e
funcionamento. A Secio de Historia, entio responsavel pelas visitas, foi transformada
em Divisio em Histdria e Arte Retrospectiva, e uma alteracio signiﬁcativa foi a
fundac¢ao do Museu da Republica, que aumentou seu escopo demandando uma ag¢io
educativa em duas frentes. As visitas passaram a ser realizadas pelas recepcionistas do

museu, entdo treinadas para tal e eventualmente lideradas por outros proﬁssionais.

Na década de 1970, no processo de incorpora¢io do Curso de Museus a FEFIER],
bolsistas faziam cstégios no museu, realizando acoes educativas. ]z’l em 1975 as acoes
eram diversificadas e, alem das visitas guiadas, aconteciam visitas programadas,
gincanas ¢ setoriais, mediante reserva de agendamento do setor. Desde 1973 ja
existia o Servigo de Educa(;io. Em 1976 foi inaugurada uma biblioteca infancil
onde eram realizados trabalhos envolvendo orienta¢io e pesquisa, estudo dirigido,
assessoria cultural, projecio de filmes educativos, “atividades de criatividade” e
recreacio infantil. No museu também aconteciam exposi¢des didaticas, cursos e

oficinas.

As transformagdes no carater estrutural ¢ no conteudo pedagogico das agdes
educativas no MHN aprofundaram-se ¢ diversificaram-se ainda mais nas décadas de
1980 € 1990. Marcadas pela influéncia da metodo]ogia da Educag:’io Patrimonial, acoes
como visitas teatralizadas ocuparam corredores e patios do museu. Porém, a década de
1990 ¢ marcada por uma grande desestruturacio das politicas culturais, que impde aos
museus federais uma redugio drastica de equipes e verbas. Essa realidade tem efeitos
no trabalho educativo, e 0 movimento crescente de diversifica¢do e profissionaliza¢io

da educa¢io museal no MHN ¢ entdo limitado.



A pesquisa realizada no ambito da elabora¢io da politica educacional do museu nao
ultrapassou a década de 1970. Uma parcela dos arquivos sobre educacao da década
de 1980 ¢ de parte da década de 1990 nio se encontra no Arquivo Institucional,
organizada e catalogada sob a mesma metodologia das décadas anteriores, mas sim
em arquivos sob custodia do Nucleo de Educacio (NuEduc), ainda sem levantamento

sistematizado.

Em fun¢io de uma organizagio que se dara posteriormente e para que nio se
levantassem de forma equivocada as informacoes desse periodo e de periodos
posteriores, optamos por realizar o levantamento referente as décadas de 1980 ate os
dias atuais, em um momento posterior, o que gera lacunas no historico do trabalho

educativo produzido institucionalmente.

O periodo recente e as ultimas transformacdes no trabalho educativo do
MHN

E entre 2003 e 2017, periodo marcado pela mobilizagio e construcio coletiva de
profissionais de museus, que ¢ criado o principal marco inicial de uma nova fase da
Museologia no Brasil, o documento da Politica Nacional de Museus. O movimento que
criou essa politica e seus desdobramentos proporcionou grandes transformacdes no
campo museal, como a criagio do Instituto Brasileiro de Museus (Ibram) em 2009. Na
Educagﬁo Museal, ¢ nessa época que sdo formadas as Redes de Educadores em Museus
(REMs) e os encontros que constroem as cartas de Petropolis, Beléem e Porto Alegre,
resultando no estabelecimento da Politica Nacional de Educa¢io Museal (PNEM)
em 2017. Algumas informacdes sobre esse periodo ainda nio foram consolidadas por

pesquisas do NuEduc.

Em 2006, um concurso do Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional
(IPHAN), entio responsavel pelo MHN foi realizado, mas o museu nao foi contemplado
com vagas para educadorus. O trabalho educativo estava sob responsabilidade da
futura servidora, Aline Montenegro Magalhies, que no momento ocupava um cargo
comissionado no museu, acumulando a supervisao do trabalho educativo e fun¢des na
Divisdo de Pesquisa. Em 2007 o trabalho educativo passou para responsabilidade de
Marcele Pereira, entio coordenadora da Divisio Educativa, com cargo terceirizado
que contava com a colaboragio de outres profissionais contratades e de antigues
servidorus com cargos diversos. No concurso de 2010, ji realizado pelo Ibram, o museu
recebe um servidor técnico em assuntos educacionais, Diogo Tubbs, que hoje chefia o
Ntcleo de Educagio.

Em 2013, no ambito do Ibram, comegaram a ser elaborados os regimentos internos

de suas unidades museoldgicas. Desde 2014 0 MHN passou a ter o trabalho educativo
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reestruturado no atual NuEduc, que ¢ uma estrutura organizativa, mas que nio consta
no organograma institucional. Antes disso, estruturava-se na Divisio Educativa,
subordinado ao Setor de Dinamica Cultural do museu (Sedic), ao qual o NuEduc

permanece vinculado.

Entre 2016 ¢ 2018 o NuEduc estruturou-se em trés programas: Programa de
Atendimento a Publicos Escolares; Programa de Atendimento a Publicos Amp]os
¢ Programa de Acessibilidade. Foi constituida uma equipe de educadorus que
contou até outubro de 2020 com oito proﬁssionais terceirizades e entre quatro e seis
servidorus, desenvolvendo a sistematizagio, o plancjamcnto, 0 Tegistro € a avaliagﬁo
de acdes, recepcio e formacio do publico, agendamento, pesquisa de publico,
pesquisa e elaboracio de materiais. Essa nova configuracio possibilitou a ampliacio
das a¢des educativas ¢ o aprofundamento de conceitos ¢ temas de trabalho, dando
um salto qualitativo na reestruturagio do setor, possibilitando maior divisao de
tarefas, definicdo de atribuicdes ¢ ainda a criagio de novos programas, publicagoes e

acompanhamcnto de parcerias interinstitucionais.

O trabalho educativo no MHN assumiu muitas formas, em diferentes perfodos
historicos e com diversas estruturas organizacionais, ora sendo estruturado em
setores especificos, ora subordinado a outros setores, com servidorus e profissionais

contratadcs.

Com a PNEM, a Educacio Museal passa a ser assumida e construida como campo do
saber, um conceito, um campo profissional que conta com diretrizes e orientacdes
proprias. E nesse contexto que o MHN se propde a ser um espago para aplicagio e
reflexdo da PNEM e, por isso, desde 2018, passa por uma reestruturagio, produzindo
novas referéncias e parametros internos, servindo tambeém de espaco de formagio e

producio de contetdos para o campo da Educa¢io Museal.

A estrutura educativa do MHN hoje

A PNEM foi oficializada por meio da Portaria n° 422, de 30 de novembro de 2017 e
teve lan¢ado em junho de 2018 o Caderno da Politica Nacional de Educagdo Museal, como
acio de desdobramento e consolida¢do da sua institui¢io. O documento da politica
apresenta um conjunto de cinco principios e 19 diretrizes voltadas para orientar e
subsidiar o poder publico, as institui¢des, processos e profissionais de educagio museal

em todo Brasil.

Uma das orienta¢des da PNEM que consideramos mais pertinentes e que teve imediata
aplicagio no MHN foi a sistematiza¢io do Nucleo de Educagio, que embora nio seja



oficialmente parte do organograma institucional ¢ reconhecido de fato como o seu

setor educativo.

Desde 2018 iniciou-se um processo de idcntiﬁcagﬁo, avaliagﬁo e reflexio sobre a
estrutura do NuEduc, seus programas, projetos e acdes, de pesquisa sobre a historia
da educativa do museu, de defini¢io das atribuicdes do setor e profissionais e de
construcdo participativa de referenciais, conceitos orientadores e dos documentos

institucionais.

Atualmente o NuEduc possui uma equipe de seis servidores e seis profissionais em
contrato terceirizado, com formagdes nas areas da educagio, museologia, educagio
museal, acessibilidade, historia, ciéncias sociais, pedagogia e historia da arte. Em
outubro de 2020 ocorreu uma redug¢io de dois postos no contrato da equipe, devido a

cortes no or¢amento institucional.

Com a equipe de que dispomos hoje ¢ possivel dividir tarefas no sentido de realizar um
melhor aproveitamento da formacio de profissionais e de dinamizar o cumprimento
dos nossos objctivos pedagégicos. Essa divisio permite um melhor plancjamento7
execucdo e avaliagdo dos programas, dos projetos e das a¢des do NuEduc e uma
otimizacio do trabalho educativo.

Listamos a seguir algumas das atribui¢des que definem o trabalho de profissionais de
Educa¢io Museal no MHN:

«  plancjamento, sistematizagio, registro, planejamento, pesquisa, produ¢io de
relatorios e avaliagio de programas, projetos e agdes;

«+  producio de materiais educativos e didaticos;

+  promogio da acessibilidade por meio da producio de acdes ¢ materiais de
audiodescri¢io e em LIBRAS;

« agendamento de a¢des por profissional responsavel por essa tarefa;

«  realizagdo de visitas mediadas para publicos diversos: audiéncias estimuladas,
pessoas com deficiéncia, pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, grupos
de institui¢des diversas como escolas, ONGs, universidades;

«  realiza¢io de oficinas, eventos e conta¢io de historia;

« claboragio de textos para divulgacio de atividades;

*  promogao de atividades de formagﬁo para pt’lblicos INternos e externos;

«  realizacio de pesquisas em Educacio Museal, com producio de dados e
informacio;

- recebimento de estudantes em formagﬁo inicial ou proﬁssionais de outras
institui¢oes para est:igios;

«  aplicacdo de questionarios de pesquisas de publicos;

. rca]izagio de parcerias;
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« as a¢des de Educa¢io Museal online, no contexto do grupo “Espaco Educativo
Virtual do MHN” no Facebook, que funciona como um Ambiente Virtual de

Aprendizagem, e em outros espagos digitais em rede.

O trabalho educativo ¢ realizado a partir dos seguintes programas:
+  Programa de Desenvolvimento ¢ Formagio do Piblico;
+  Programa de Pesquisa ¢ Cria¢ao em Educa¢io Museal; e
+  Programa de Desenvolvimento de Parcerias.

Observamos que o Programa de Acessibilidade, at¢ entio criado sob a responsabilidade
do setor de educagio, passou a ser um programa de abrangéncia institucional no Plano
Museologico de 2020-2023.

Essa estrutura atual do NuEduc esta apresentada no Plano Museoldgico (2020-2023) do
museu e consta do Programa Educativo e Cultural - A Politica Educacional do MHN,
documento oficializado pela Portaria n® 5, de 30 de janciro de 2020, que institui a

politica educacional do museu, sendo seu:

documento de referéncia pedagogica, elaborado em consonancia com o Plano
Museologico e constituido por:

I. Introdugio;

II.  Breve historico da a¢do educativa institucional;

III. Diagnostico;

IV. Missio educativa;

V. Sistematizacio;

VI.  Programas, projetos e agdes;

VII. Referéncias

VIII. Anexos (MHN, 2020).

Nesse documento estdo relacionadas as atribuicoes de cada profissional do NuEduc,
listados os programas, projetos e acdes executados pelo museu e os seus principios,
conceitos orientadores, referenciais tedricos e metodologicos, além de serem

apresentados alguns instrumentos de planejamento e avaliagio de a¢des.

Anexo a0 Plano Museologico existe também um Plano de A¢io que conta com a missao
educativa, as diretrizes, estratégias e agoes (com metas quantitativas e temporais), em

que é listado @ apresentado (¢] COHEClidO dO trabalho Cducativo dO muscu.

Apolitica educacional do museu nio contemplou a criagio de um sistema de avaliagio,
com indicadores ¢ metodologias definidas, o que esta em elabora¢io no momento em
que escrevemos este texto. Isso nio signiﬁca, contudo, que nio ha]a instrumentos e
metodologias de avaliacio em aplicacio, mas sim que as ferramentas de que dispomos
no momento nio estdo ainda articuladas em um sistema referenciado tedrica e

metodologicamente.



A partir dessa apresentacio sintetica da atual estruturagio do trabalho educativo do
MHN, partiremos para algumas observa¢des pontuais, que consideramos relevantes,

sobre programas, projetos ¢ acoes.
prog » Proj g

0 trabalho educativo do MHN na atualidade

Podemos destacar trés preocupagdes que tém sido constantes no MHN com relagio ao
trabalho educativo, desde o inicio de seu processo de consolidagio: a diversificacao de
atividades, o reconhecimento ¢ amplia¢ao de publicos e a formagio de profissionais
da area - inclusive formag¢io continuada da equipe -, envolvendo também pesquisa e

producio intelectual.

Apostando nessas questoes, com os desdobramentos e ap]icabilidade da PNEM e uma
formacio continuada multirreferencial de nossa equipe, alguns conceitos, termos e
temas passam a estruturar as acdes educativas do NuEduc: (1) a acessibilidade nas
suas variadas formas e desdobramentos, (2) debates acerca da inclusiao x exclusio
de publicos diversos; (3) a presenca do museu na cibercultura e o desenvolvimento
da educacio museal online; (4) os estudos e a¢des decoloniais; (5) educa¢io museal
e da formagio intcgral, a partir da questao da hcgcmonia culcural, da historia dos
vencedores x historia dos marginalizados; (6) a ideia de interculturalidade critica; (7)
o conceito de mediacio cultural; (8) a proposta da Museologia Social ¢ do museu

intcgra].

Essa multirreferencialidade pode ser vista em todas as a¢des desenvolvidas por nossa
equipe, por meio do uso de diferentes metodologias, como a dos objetos mediadores
(FERREIRA, 2014) ¢ objetos geradores (RAMOS, 2004) nas distintas a¢oes educativas
realizadas, destacando e trabalhando com patrimonios invisibilizados, que aparecem
como conteudo educativo ao dialogarmos, por exemplo, sobre: “descobrimento” ou
invasdo do Brasil; historia, cultura e resisténcia negra; historia, cultura e resisténcia
dos povos originérios; historia e cultura de resisténcia de minorias polfticas € grupos
marginalizados; critica ao colonialismo e as herancas colonizadoras; didsporas

! . ™. . ! . . A . . .
amerindia e africana e historia e cultura da resisténcia feminina.

As tematicas predefinidas para orientar o trabalho educativo inserem-se entre aquelas
que sdo voltadas para o trabalho com publicos prioritarios, definidos por interesse
institucional, mediante a realizagio de estudos de publico e de defini¢io dos objetivos
educativos do museu.

Entre nossos projetos, um dos que mais se destacam e que se tornou carro-chefe de
nossas acoes ¢ o Bonde da Historia, inserido no Programa de Desenvolvimento e

Formacao do Publico, que promove visitas mediadas a partir de recortes temadticos nas
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exposicoes de longa dura¢ao do museu. Devido ao grande sucesso desse projeto, que ja
recebeu milhares de pessoas nos finais de semana desde 2017, foi criado o Bondinho da
Historia, voltado para os pablicos infanto-juvenis, promovendo mediacoes, contagdes

de historia, oficinas e jogos educativos.

Outro destaque pode ser dado as ac¢oes acessiveis do NuEduc que continuam sendo
realizadas mesmo apods a extingdo de programa especifico no nucleo, como: visitas
téenicas a outras institui¢des museologicas para conhecer como elas trabalham com o
tema; participagdo e contribuigio para a promog¢ao de encontros interinstitucionais,
visando discutir os desafios da acessibilidade em museus; estabelecimento de parcerias,
tanto para realizar visitas ao MHN, quanto para desenvolver projetos de carater
acessivel para os pﬁblicos; promogao de encontros sobre acessibilidade atitudinal com
os publicos internos; e contribui¢do para a acessibiliza¢ao da divulgacao das acoes do
Ntcleo de Educagio.

Ressalta-se que as visitas técnicas ndo se limitam aquelas realizadas sobre a tematica
da acessibilidade, mas fazem parte do programa de formacio continuada da equipe.
Nota-se que profissionais de educa¢io museal geralmente se formam em sua pratica
cotidiana, seja por meio das acdes educativas ou por meio de oportunidades de formagao
promovidos pelas institui¢coes. O NuEduc, assim como outros setores educativos de
museus, possui profissionais de diferentes formagoes académicas e enfrenta o desafio

de manter sua equipe de forma permanente.

Observamos que é signiﬁcativa Nnos museus a situagao em que equipes educativas sio
compostas por profissionais sem estabilidade - com vinculos por CLT, MEI, RPA,
Cstﬁgio etc. -, 0 que, aliado a dcsvaloriza(;io salarial e a falta de proﬁssionalizagﬁo/
regulamentacio do campo, dificulta a uniformiza¢io de uma defini¢ao para o cargo e
a funcio ocupados por tais profissionais. Isso resulta em uma migracio de 4rea e/ou de
institui¢ao por parte de profissionais, a quem se atribuem distintas nomenclaturas como:
educadorus, monitorus, mediadorus, guias, arte-educadorus, orientadorus de publico,
ctc., sendo geralmente contratades por tempo determinado, ou por projetos, e por

¢mpresas que nao estao hgadas %l érca cultural ou CSpCCiﬁCﬂantC £1 Educagﬁo MUSCHL

No caso especifico do MHN, a contratacio se da por meio de licitacio de empresa
de prestagao de Servicos de monitoria para exposicdes, € o registro em carteira
de trabalho ndo traz de forma explicita uma descri¢io pedagogica especifica,
o que fez com que tenham sido contratades, no 4mbito da licitagdo, por meio
de empresa de prestacio de servicos gerais, nio ligada a area da cultura. Nossa
experiéncia até aqui nos aponta que para garantir melhor desempenho das fungoes
educativas, a Valorizagﬁo ﬁnanccira/proﬁssional € a construcao de uma carreira
profissional institucional, os instrumentos de contratagio devem ser aperfeicoados,

de modo a promover a formagio de equipes solidas e com formacgio adequada.



Todes profissionais da equipe atuam em todas as etapas de elaboragio e execugio
dos programas, projetos ¢ a¢des do museu, participando de debates tanto no campo
tedrico quanto no campo pratico, desenvolvendo estudos relacionados aos acervos do
museu ¢ a prz’ltica educativa museal. Sdo incentivados a realizar formagﬁo continuada,
nio so promovida pelo MHN, em cursos livres abertos ao publico da area dos museus,
mas também aquelas oferecidas por outras institui¢des, seja no dmbito do trabalho

prcscncial, ou na realidade de teletrabalho, comum a partir da pandcmia de Covid—19.

Opcionalmente, integrantes da equipe fazem parte ainda de outra iniciativa importante
no campo da Educa¢io Museal no museu: o Grupo de Pesquisa “Educacio Museal:
conceitos, historia e politicas”, que ¢ vinculado ao Programa de Pesquisa ¢ Criagdo em
Educagio Museal e promove formacio, producio de dados e pesquisas no campo. Sendo
aberto, o grupo retme hoje cerca de 40 profissionais de diversos estados e instituicoes,
realiza reunides de estudos mensais, seminarios, cursos, publicacdes ¢ eventos.

E importante destacar ainda que tanto a formagio quanto outras agdes acontecem
também na realizagio de parcerias institucionais, seja com museus, universidades e
demais orgaos publicos ou privados, promovendo cooperagio para o desenvolvimento
e fortalecimento da Educagio Museal. E o exemplo de agdes proporcionadas pela
parceria com a Vara de Execucio de Medidas Socioeducativas, do Tribunal de Justica
do Rio de Janeiro, ou da realiza¢io continuada de visitas junto ao Projeto Escola no
MAR, da Fundagio de Estudos do MAR, que leva alunos da rede piblica ao MHN e
a outras institui¢des culturais, ou ainda do Projeto Entre Museus, uma parceria com
0 Museu do Amanha voltada para estudantes da rede pablica de ensino do territorio
desse museu, também levando que visitem diferentes institui¢des culturais no Rio de

Janeiro de forma associada.

Conclusao

Por meio da implementagio pratica da PNEM em sua estrutura e agdes ¢ do
fortalecimento do campo teorico, pratico e politico da Educac¢io Museal, o Museu
Historico Nacional desenvolve na atualidade programas, projetos ¢ a¢des que visam

a0 cumprimento de sua missio educativa.

Sua prética ¢ inovadora no sentido de ser pensada a partir da mais recente poh’tica
publica da area, mas mantém a tradi¢io de contribuir para a formagio e para a producio
de conhecimento sobre museus e educagio, t3o presente na trajetoria institucional.

Nossa busca pela profissionaliza¢io da Educa¢io Museal ¢ um processo interno que
envolve a sistematizagio dos programas, projetos ¢ acdes, a valoriza¢do profissional
¢ o reconhecimento da educa¢io como fun¢io do museu. Sabemos que nosso

trabalho contribui para o campo como uma referéncia importante ¢ por isso o
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Ntcleo de Educagio do MHN ¢ um espaco aberto e participativo, de acolhimento,
desenvolvimento e formacio de diferentes publicos, que busca ser agente critico
para uma transformacio social que contemple a diversidade, a democracia ¢ a

Cmancipagﬁo humana.
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Introducao

Paulo Freire ¢ internacionalmente reconhecido e ja foi chamado por diversos tipos
de adjetivos como educador, filosofo ou gestor publico, sendo que essa pluralidade de
visdes ganha outra conotag¢do no contexto brasileiro atual, onde discursos fake querem

atacar o legado do pensador.

esde o titulo, pretendo declarar aqui o adjetivo “mediador cultural” como uma
Desd t p q j
posicao intencional para fazer aproximar o pensamento filosofico freireano do

movimento de consolida¢io do campo da Educa¢io Museal.

Essa aproximacio poderia se dar de diversas formas. O enfoque escolhido ¢ a partir
do debate sobre uma perspectiva epistemologica ou teorica-metodologica para a
Educacio Museal. A escolha reverbera também da linha de pesquisa de que participo
e que investiga perspectivas conceituais no GPEM: “Grupo de Pesquisa em Educagﬁo
Museal: conceitos, historia e politicas”, vinculado ao IBRAM/CNPq ¢ sediado no
Museu Historico Nacional, no Rio de Janeiro, RJ.

Outra inspira¢do para o texto vem de minha pratica educativa museal em geral. Em
2018, por Cxemplo, ministrei 0 primeiro minicurso do projeto “Itinerarios poh’ticos
em media¢io culcural”, de nome “Paulo Freire, Mediador Cultural”, em parceria com
a educadora e pesquisadora Elaine Fontana e realizado no SESC Sorocaba, interior de
Sao Paulo, como desdobramento de uma exposi¢io itinerante do acervo do Museu de

Arte Contemporanea de Sorocaba.

Dito isso, a pergunta que da sentido a investigacio presente pode ser colocada
nos seguintes termos: “Como o pensamento de Paulo Freire pode colaborar com a

consolidacio da Educa¢io Museal, epistemologicamente falando?”.

Para isso, parto do reconhecimento de Paulo Freire pela Museologia — com énfase
nas representagdes da Museologia Social e Sociomuseologia, por exemplo, — e destaco
pontos de sua teoria que podem contribuir para refor¢ar o campo da Educa¢io Museal
em seu processo de consolidagio.

Finalmente, espero que o esfor¢o do presente texto sirva também como disparador
para questdes que ndo posso prever ¢ que contribuam para a consolidagio de uma
no¢ao mais ampla sobre a Educagﬁo Museal, fortalecendo suas prz’lticas institucionais

e extrainstitucionais.

De que educa¢ao museal falamos?

Como pontapé¢ para o tema, penso que uma articulagio do pensamento de Freire
deve se fundar em uma mobiliza¢io politica, nos moldes da prdxis — aquele conceito



em que se articulam em conjunto teoria e prética transformativa de uma dada
realidade.

Nesse sentido, nao haveria outra forma de falar de Paulo Freire fora de meu contexto
concreto pessoal, o que mobiliza constantemente um dialogo entre o presente da
escrita e as experiéncias passadas, projetando-as em um futuro carregado de esperanga

e amorosidade — temas centrais de sua obra.

Também como motivagio para o presente texto pretendo fazer coro com as educadoras’
em suas batalhas pela consolida¢io do campo de atuacio, que pode ser considerado
relativamente recente? na historia do pais. Portanto, como contexto historico-social

temos a Educagﬁo Museal como realidade concreta coletiva.

Aqui o pensamento de Freire ¢ convidado para um didlogo exatamente nessa chave
da consolida¢io, fazendo reverberar a caracteristica da inconclusio que o autor
fundamenta, considerando os sujeitos historicos inacabados ¢ inseridos em uma

Historia em movimento permanente de transformacio.

Sendo assim, a Educagio Museal esta localizada em um tempo-espago historico-social
¢ por isso empresto e me aproprio daquilo que escreveu o filosofo brasileiro em busca
de valorizar e defender os princ{pios da pedagogia freireana como fundamentais para
um esforco de ressignificacio de seu pensamento na pratica e na teoria da Educagio
Museal.

O ensejo de ressignificar parte também do entendimento de que a Educagio Museal,
apesar de recente, carrega uma historia que podcmos chamar de tradigﬁo. Por muito
tempo a pratica de uma educagio vinculada aos museus ja foi denominada de diversas
maneiras. No Caderno da PNEM?, os autores (COSTA et al, 2018, p. 73) do verbete
“Educa(;ﬁo Museal” destacam como exemplo 0S termos “educagﬁo nio escolar”,

M«

“educacio extraescolar”, “educac¢do permanente” ¢ “educacio patrimonial”.

! Acompanhando a critica a linguagem de carater normativo, aqui incluo ambos os géneros -
masculino e feminino - além dos que escapam as classificagdes como os ndo-binarios. Acredito que
uma discusséo epistemologica que néo inclui essa diversidade esta fadada a se limitar em sua visao
de mundo.

2 Apesar da pratica da educagdo em museus existir ha mais tempo, tomo essa perspectiva
considerando a publicagdo da primeira politica publica de ambito nacional, a Politica Nacional de
Educagdo Museal: PNEM (BRASIL, 2017). O Caderno da PNEM (IBRAM, 2018) destaca sua publicagdo
como um marco e um “importante instrumento de consolidagdo da area no pais”.

3 Aqui reconheco que quando se fala em politicas publicas ndo se implica automaticamente um
movimento participativo em nossa jovem democracia brasileira. O Caderno da PNEM porém é um
material complementar publicado pelo Instituto Brasileiro de Museus: IBRAM, e elaborado em
conjunto com a sociedade civil através da Rede de Educadores de Museus do Brasil: REM-BR; o que
nos ajuda a expandir o conceito para pensar politicas publicas como elaboradas ndo somente pelo
Estado mas “pela complexa rede de interacdes entre ele e a sociedade civil” (CASTRO, 2018, p. 22).
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Como filtro para observar essa realidade multipla, tomo a expressio “educagio
museal” a partir de uma escolha intencional e que faz aterrar a discussio para um
presente real — e que de uma certa forma modifica todo o olhar dessa historia. Falar
através desse termo possibilita que falemos de todos os outros também — porque estao
implicados nele —, como se a palavra mobilizasse um €spago de mediagﬁo entre os

diversos contextos, ressignificando-os em uma luta do presente.

Nesse sentido, entendo a abertura implicada no conceito de Educagio Museal
agenciando outros termos em torno de si. Outra no¢io que pretendemos assim
aproximar ¢ “mediacdo cultural”, que tem importancia para o papel do agente da

educa¢io museal, tanto como fung¢io quanto agio’.

Ambos os agentes — da educacio museal e da mediacio cultural — atuam em
territorios educativos muito proximos, fazendo com que as vezes o marco de
delimitacio seja dificil de identificar. Ao provocar essa aproximagio pretendo
observar as caracteristicas que fortalecem ambos os campos de atuacio, no sentido

de uma articulagio entre as lutas.

Freire quando fala em mediacio em sua obra, normalmente aponta o aspecto da
realidade que mediatiza sujeitos historicos. Ao identificar essa ideia de realidade
compartilhada, pretendo me apropriar dela para ressignifica-la e destacar em ambas
as ﬁm(;(")cs a ideia de articulagio de linguagcm em uma acao cultural que se situa
entre 0s sujeitos abertos e o objeto do conhecimento - sujeitos esses que sao capazes
de, “transformando o mundo através de sua agio, captar a realidade e expressa-la por
meio de sua linguagcm criadora” (FREIRE, 2015, P. 107).

Como o museu e a escola se fazem territorios de aprendizagem?

O principal e mais tradicional territdrio para o encontro entre os sujeitos ¢ o objeto
do conhecimento costuma-se apontar como a escola. Atualmente, esse territorio das
praticas educativas e pedagogicas se expandiu, muitas vezes fazendo borrar a propria

fronteira onde termina e comega a escola propriamente dita.

Paulo Freire desde sua obra Educagdo como prdtica de liberdade (FREIRE, 2014a) ja nos
disse que uma escola critica se concebe e se alimenta através da liberdade, matéria-
prima da vida. Ao levantar essa questdo, o pensador da énfase aquilo que a escola
tradicional deixaria de fora, desfazendo uma linha dura de demarcacio. Portanto,

seguindo isso, a escola deveria se abrir a vida.

“Sobre o termo filoséfico “mediacdo” que também embasa a pratica dos agentes da educagédo
museal, cf. o verbete “Mediacdo” do Caderno da PNEM (MARTINS, 2018, p. 84-88).



Esse mesmo pensamento ja inspirou o pensamento museologico, desde a Mesa
Redonda de Santiago no Chile de 19725, realizada pelo Conselho Internacional de
Museus — [COM. A partir dali se firma o entendimento de que o museu deveria se
abrir para seu entorno e sua capacidade transformativa. Pode-se dizer que a Educagio

Museal de hoje ¢ devedora dessa tradigﬁo.

Entdo, para adentrarmos a discussio do Museu enquanto territorio de educagio — e
consequentemente, de liberdade — primeiro precisamos reconhecer que ha diversos
tipos de Museus, seja em relagdo aos seus tipos especificos de acervos, como também

I . .
a suas praticas educativas®.

Em relagdo aos acervos e suas especificidades dou como exemplo a ideia de um museu
historico ou artistico. Apesar de suas diferencas ambos os conteudos podem ser
trabalhados de forma pedagogica se considerarmos a ideia de objetos do conhecimento
que sio apreendidos pelos sujeitos em dialogo. Um educador que valoriza as
interpretacdes dos publicos pode ainda provocar uma abertura do conteddo museal

para a vida, propriamente.

Aproﬁmdando essa tomada de posi¢io, nio existe conteudo “duro” ou “fechado” nessa
pratica, mas sim processos de descoberta que se fazem em constante transformagio.
Paulo Freire, articulado nesse contexto da Educagio Museal, serve tanto como
norteador quanto suleador”. Por um lado, resgatamos ¢ assentamos objetivos concretos
de uma ac¢io pedagogica com Freire, por outro, abrimos a dimensao educativa a

propria vida, descentralizando e rompendo com processos normativos.

Além da diversidade de museus, ¢ necessario também reconhecer que os museus
sdo instituicoes multiplas, internamente falando. Nesse sentido, dentro de
uma mesma instituicdo existem setores articulados em 4reas diversas e equipes
formadas por pessoas diferentes. Portanto, a Educa¢ao no museu pode estar em
muitos lugares, muito mesmo antes de ela estar no espago expositivo em relagio

I .
com seus publicos.

A exposicio ¢ o principal veiculo dos contetdos museais e 0 pensamento educativo a

acompanha, seja nos materiais impressos — como publica¢des ou textos de parede — ou

> Cf. Breve Historico da Educagéo Museal no Brasil (IBRAM, 2018).

¢ Destaco o fato que mesmo dentro do universo das acoes educativas museais ha atores que se
véem como defensores da Educagdo mas que nao se reconhecem na pratica de Freire. Ou, ainda, ha
aqueles outros que Freire, em contrapartida, poderia os considerar como “educadores bancarios”
(FREIRE, 2014b).

TAqui, as ideias de “Norte” e “Sul” fazem dialogo com as epistemologias do Sul (SANTOS, 2019). Nessa
perspectiva, o Norte é o referencial fechado e centralizador enquanto o Sul é onde a descentralizagao
se expande para multiplos horizontes.
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nas acoes educativas propriamente ditas, que podcm acontecer tanto presencialmcntc

quanto remotamente de forma online.

Voltando para a conceituagio de Freire, a pratica de aprendizagem acontece na relacio
dinamica entre sujeitos do conhecimento em torno de um objeto, sujeitos que sio
mediatizados pelo mundo. E nesse contexto que as fungdes de educador museal e de

mediador Cultural comegam a se aproximar.

Ambos os atores se fundamentam em um espaco de mediagio, no que poderiamos
chamar de “entreterricorio”, espaco aberto que mobiliza o espectador em dialogo com

o educador, em processo de descoberta com o objeto do conhecimento.

Esse territorio ¢ também um hiato que se alimenta na incerteza humana, aquilo que
nio podemos prever ou antecipar. A liberdade essencial esta em se abrir ao novo, ¢ a

Educacio procura refazer esse caminho de emancipag¢io o tempo todo.

Paulo Freire (2011, p- 19) também jz’t nos disse que “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra” No mesmo texto, a palavra que o autor usa para destacar a
relacdo entre a linguagem ¢ o contexto de cada um ¢ “palavramundo”. Assim, cada
um dos atores, internos ou externos ao museu, constroem a sua “palavramundo”

dinamicamente.

Para isso, entendemos também que a leitura de um texto ndo ¢ muito diferente da
leitura de um objeto — seja ele uma imagem, uma escultura ou performance — mesmo
b EY ”»

que seja considerado “historico”, “artistico” ou “patriménio cultural”, como categorias

mencionadas anteriormente.

Essa relacdo entre sujeitos em dialogo e objeto do conhecimento pode ser também
descrita como “tradu¢ao” onde cada agente tradutor nao fica limitado a perspectiva
historica ou hegemonica, mas transcria aquilo que lhe ¢ apresentado, produzindo

novos significados na rela¢io do objeto com o presente vivido pelos sujeitos.

Tradicionalmente o tradutor literario® se enquadrava em uma perspectiva rebaixada
socialmente — baseada na impossibilidade de alcancar o verdadeiro significado original
— a0 mesmo tempo que era cobrado por conhecimentos quase universais — relagio

infinita entre linguas e contextos, por exemplo.

Aqui considero o tradutor em sua vertente contemporanea ¢ mais engajada, onde
podemos dialogar com o conceito de “antropofagia” ¢ aplica-lo de forma radical,

g o d « [ » . d /. d 1 . 9
msplra O na poetlca concreta, cOmo uma ¢specie dc estrategla e leitura®. Nesse

8Sobre uma perspectiva historica do tradutor, cf. a Tese de Doutorado de Susana Kampff Lages (2007),
transformada no livro “Walter Benjamin: Tradugdo e Melancolia”.

?Segundo Lages (2007, p. 90), a poética dos poetas concretos pode ser chamada de uma “poética da
destruicdo” considerando a estratégia de aplicagao radical do conceito modernista de antropofagia,



movimento de apropria¢io — que podemos chamar também de destruigio — o presente

torna-se ponto de partida para a leitura da cradicao.

Finalmente, o agente da traducio se fortalece, ressignificando seu campo de atuagio.
Antes o tradutor era secunddrio ¢ invisivel nos processos de linguagem, agora, torna-se
autébnomo e ganha destaque como produtor de um novo texto, com status de autoria,

essencialmente.

Nio posso deixar de notar a semelhanca entre o campo de atuacio do agente tradutor
¢ do agente da educa¢io museal. O processo de consolida¢io de um campo pode servir
de inspiragdo para o outro. Espero que isso signifique também uma motivaciao para
nos, educadores museais, considerando que as hicrarquias possam ser qucstionadas
¢ o educador museal pode fazer superar sua condi¢ao subalterna em busca de seu
reconhecimento.

Se a educacao museal é aberta, por onde esbocamos uma metodologia?

Entdo, para firmarmos a Educag¢io Museal enquanto campo de atuagio auténomo,
precisamos aprofundar a discussao sobre uma epistemologia da Educa¢io Museal, que
implica uma elaboracio tedrico-metodologica.

No geral, podemos considerar que a ideia de epistemologia, tradicionalmente, tem
a ver com a analise dos critérios de demarcagﬁo que estabelecem um conhecimento
considerado como valido. A dimensao normativa, implicita nessa ideia, pode valer
para fortalecer um campo de atuacdo em consolidagio, mas acredito que precisamos
nos atentar na dire¢io de uma “transcriagio” da propria epistemologia para que o

aspecto normativo nao reproduza outras invisibilidades.

Assim como nosso campo de atuagao ¢ ignorado por outras areas do conhecimento —
seja porque muitos proﬁssionais do campo dos museus nio reconhecem a institui¢ao
como educativa (BARBOSA, 2009) ou porque temos uma area precarizada e sequer
rcgu]amcntada (SILVA, 2017) —, acredito ser auténtica e cstratégica uma posicao de
horizontalidade. Como diria Freire (2014b), “ningu¢m liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho” mas ambos os sujeitos se libertam em comunhio.

Nesse sentido, como herdeiros de uma perspectiva critica — ¢ por que nio
revoluciondria? — acredito que precisamos levar em consideragio o alerta que o autor
portugucs Boaventura de Sousa Santos (2010) emite sobre a atualidade enquanto
momento de transi¢do paradigmatica. Diz ele que em resposta a crise do conhecimento

que se refere a atitude de um poeta diante da tradigdo que se define por uma “violenta apropriagao”
e ndo mais por uma passividade, como tradicionalmente.
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no contemporaneo nio devemos propor uma teoria geral nos moldes do conhecimento

ocidentalocéntrico, liberal e moderno.

Segundo 0 préprio Santos (2010, p- 95) “em vez de uma teoria geral, proponho 0
trabalho de traducio, um procedimento capaz de criar uma inteligibilidade mutua
entre experiéncias possiveis e disponiveis sem destruir a sua identidade”. Nesse sentido,
a tradugﬁo além de acao individual ¢ também coletiva e epistemolégica, entendida

como abertura © articu]agﬁo entre perspectivas.

Acompanhando essa articulacio, podemos dizer que também defendo a inclusio, nesse
debate tedrico-metodologico para a Educacio Museal, da ideia de uma “metodologia
pluralista” nos moldes da epistemologia anarquista do filosofo da ciéncia austriaco
Paul Fcycrabcnd. chundo ele (2017, p- 297)7 um cientista que busca maximizar o seu
contetido empirico deve introduzir outras concepgoes, possibilitando o entendimento
de uma “mediagio de tradig()es".

Entdo, o ponto de partida para pensarmos uma epistemologia para a Educagio Museal
¢ que ela deve ser aberta. O préprio verbete do termo “educa(;io museal” no Caderno
da PNEM (COSTA et al 2019, p. 73) aponta que o conceito engloba uma scrie de
aspectos ¢ se refere de forma ampla “ao conjunto de praticas e reflexdes concernentes

a0 ato cducativo ¢ suas interfaces com O campo dOS museus”.

Apesar da proposta de abertura, faco a adverténcia de que ela nio ¢ irrestrita. Ela
tem dois objetivos principais: maximizar o conteddo empirico e fortalecer seu campo
de atuacdo através de articulagdes com outras perspectivas. O primeiro objetivo
trata da metodologia e o segundo da teoria, ambos na dire¢io do reconhecimento e
consolida¢io do campo de atuagio da Educacao Museal.

Consideragoes finais

Considerando o presente texto ¢ o seu esforco de responder a questio “Como o
pensamento de Paulo Freire pode colaborar com a consolida¢io da Educa¢io Museal,
epistemologicamente falando?”, volto as questdes problematizadoras dos intertitulos

acima para elaborar uma resposta.

Aproveitando o contexto da presente publicacdo realizada pelo Museu Historico
Nacional, em que se reverbera o centenario de nascimento de Paulo Freire, procurei
resgatar aspectos da pedagogia freireana com o objetivo de fundamentar a colaboracio
que seu pensamento pode desenvolver com uma perspectiva epistemologica da
Educac¢io Museal no sentido da consolida¢ao do campo.



Primeiramente, Paulo Freire nos ajuda a responder “de que Educag¢io Museal
falamos?” ao colocar um objetivo emancipatorio e politico a agdo educativa. Para
que a Educac¢do Museal, em seus termos teorico-metodoldgicos, seja uma pratica
nesse sentido, ndo podemos deixar de implicar a pratica educativa museal em um
contexto historico-social, o qual se desdobra em duas vertentes, a contemporanea e

a brasileira.

Atraves do aspecto contemporanco, podemos considerar que uma epistemologia da
Educac¢io Museal parte da crise do conhecimento cientifico e se alimenta de esperanca
para buscar seu reconhecimento institucional em um processo aberto, em constante

dialogo com outras perspectivas.

Considerando ainda o aspecto brasileiro podemos ressaltar, na investigagao para uma
epistemologia da Educagio Museal, que o pensamento esta sendo produzido em um
contexto de fundamento colonial, que invisibilizou inimeras praticas do outro lado

710

de uma “linha abissal

Nesse sentido da demarcacio de um territorio epistemologico do qual partimos,
considero relevante o esfor¢o de Freire por ampliar e abrir o ambiente escolar a vida em
si. Sobre a pergunta “como o Museu ¢ a Escola se fazem territorios de aprendizagem?”
podemos observar que ambos os territorios se constroem e se fazem em permanente

transformagao atraves de seus sujeitos em uma praxis.

Sabemos que esse movimento de Freire em abertura para a vida jz’t foi apropriado pelo
14 . ! . 14 .
campo museologico mas devemos aprofunda-lo. A vida esta no entorno do Museu sim,

mas dentro também, e os agentes da educagio devem ser respeitados e reconhecidos.

Portanto, a questdo “se a Educacio Museal ¢ aberta, por onde esbocamos uma
metodologia?” comeca a ser respondida através de um caminho. Um caminho que vem
a partir do Sul™.

O esfor¢o de apropriacio e dialogo com a teoria de Paulo Freire que procurei realizar
neste texto se desdobra também em uma convocagio para o campo e seus atores.
Para uma epistemologia da Educacio Museal, devemos primeiro nos articular, e
nos articulando ampliamos nossa capacidade de atuacio e de entendimento de uma

realidade concreta.

0Fssa linha metafdrica que separa as sociabilidades coloniais das metropolitanas marca uma divisdo
do sistema cognitivo no mundo, segundo Boaventura de Sousa Santos (2019). Para o autor, a luta por
justica social passa também por uma luta cognitiva e um pensamento “p6s-abissal”.

I Apesar da palavra “Sul” remeter a ideia de sul geografico, aqui reverberamos o conceito implicado
pelas epistemologias do Sul em que se tratam de outros suis - no plural mesmo - que representam
ideias epistemoldgicas e anti-imperialistas (SANTOS, 2019, p. 17).
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Essa realidade, a nossa, a da América Latina e a dos Museus — institui¢oes
historicamente hegemonicas — ¢ uma realidade que buscamos confrontar com os
desejos emancipatorios e de liberdade de sujeitos implicados em uma pedagogia

. I .
Vcrdadc1ramcntc critica.

Da mesma forma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra em relagio
dinamica, considero que uma epistemologia da educagio museal relaciona
dinamicamente a a¢do local com a coletivizada. Acredito que nds, agentes da educacio,
engajados por transformar essa nossa realidade, sabemos o tamanho da dificuldade

\ ~ I .
que s¢ apresenta 4 nossa frente, € Nao € 1SS0 quce val nos parar.

Se Paulo Freire estivesse aqui, certamente estaria com a gente. E ¢ nessa recriagiao

ésperancosa ClC sua teoria que o fazemos Vivo.
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Introducao

Este trabalho tem o objetivo de refletir sobre a presenca de Paulo Freire nas disciplinas
obrigatorias de educagdo nas graduagdes em Museologia no Brasil. Compde parte da
investigacdo para a tese ‘Educa¢io Museal e Feminismos no Brasil: silenciamentos,
estranhamentos e dialogos a partir de um olhar interseccional e decolonial’, que esta
sendo construida na Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias (ULHT),
em Portugal. Uma das etapas da pesquisa trata de um levantamento das referéncias
das disciplinas obrigatorias de educacio nas graduacoes em Museologia do Brasil.
Entraram no estudo as universidades que detalham as referéncias em seus Programas
Politico Pcdagégicos (PPCs). Aqui me debrugo espcciﬁcamentc nas disciplinas que
tém Paulo Freire como referéncia. E pertinente refletir sobre sua presenga para um
entendimento amplo de educacio, nao so educacio especifica para museus e outros

espagos culturais.

De acordo com Ribeiro et al. (2017, p- 1102), ¢ “de fundamental importﬁncia questionar o
que esta sendo discutido nas salas de aula da graduacio”, especialmente nas disciplinas
de Educacio, foco do presente texto. Entendendo que a Museologia e a Educacio sio
interligadas, espccialmcntc Muscologia Social, tendo uma das principais inspiragdes
em Paulo Freire, como Maria Célia Santos (2001/2002) registrou. Ainda que seja
preciso problematizar se essas relacdes se do de fato na pratica, como fez Glauber de

Lima (2014) quando questionou a (nova) muscologia.

Quando refletimos sobre a Educa¢io em museus, alguns marcos devem ser apontados:
o Conselho Internacional de Museus (ICOM), criado em 1946, bem como o Comité
para a Educacio e Ac¢iao Cultural (Committee for Education and Cultural Action - CECA)
que em 1953 surgiu da fusio de dois comités voltados a cducagﬁo criados em 1948, nao
ainda com 0 nome de CECA, ¢ cuja primeira conferéncia se deu na Holanda, em 1978.
Recuando algumas décadas, em 1958, ocorreu no Rio de Janeiro um dos trés encontros
devotados a discutir a rela¢io entre educagio e museus promovidos pela Organizagio
das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Outro marco
relevante de mencionar ¢ a Mesa-Redonda de Santiago do Chile ¢ sua influéncia na
Educagio em museus. Realizada em 1972, refletiu sobre o papel dos museus na América
Latina, delincando uma nova pratica social, tendo como referéncia o educador Paulo
Freire'. Desde o final dos anos 1970, o cenario apresentou algumas mudancgas como
a cria¢io do Movimento Internacional para uma Nova Museologia (MINOM), além
de novos museus no Brasil e setores educativos em museus ja existentes (IBRAM,
2018). Embora seja essencial registrar que ainda caminhamos a passos lentos para um
entendimento mais amplo de educacio por parte dos museus brasileiros, comecando

por valorizar suas/seus profissionais educadoras/es.

! Patrono da educagéo brasileira, o educador ndo conseguiu participar do evento por causa da
situacdo de autoritarismo que assolava toda a América Latina na época (Caderno da Politica Nacional
de Educagéo Museal - PNEM, 2018, p. 17).
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No contexto brasileiro, a cria¢ao da primeira divisio de Cducagﬁo, Secao de
Assisténcia a0 Ensino (SAE), em 1927 no Museu Nacional, foi responsavel por dialogar
com o publico. Seu criador, Edgard Roquette Pinto, foi pioneiro na difusio ¢ na
populariza¢io das ciencias no Brasil, juntamente com outras pesquisadoras do Museu
Nacional da primeira metade do século XX, como Bertha Lutz ¢ Heloisa Alberto
Torres, de acordo com Marcelle Pereira (2010) e Margaret Lopes (2016). Na medida
em que, lentamente, foram sendo difundidas as no¢oes de comunicacio, educagio e
divulgacio das ciéncias, os museus assumiram mais claramente uma fungio educativa
¢ comunicativa com seus publicos (LOPES, 2009). No decorrer das décadas do dltimo
século, a educa¢io dentro dos museus e suas ramificagdes foram tendo algumas
nomenclaturas diferentes, dentre elas a Educacio Patrimonial. Além do entendimento
de Educacio nio formal, que esteve muito presente no inicio da década. Comecando
o campo a se voltar para a Educacio Museal, cabe destacar a publicacio de Fernanda
Castro (2015) com o titulo ‘Ha Sentido na Educa¢io Nao Formal na Perspectiva da
Formacio Integral?”’, onde a autora problematiza a Educacio nio formal. A Educagio
Museal foi institucionalizada como polftica plﬁblica no Brasil pelo IBRAM, a partir da
Politica Nacional de Educacio Museal (PNEM), cujas bases foram lancadas em 2011 ¢

a publicagio dC um Caderno em 2018.

Refletir sobre Paulo Freire na Educagio Museal ¢ Museologia ¢ fundamental devido
a uma questdo de género que marca essas dreas, assim como a educagio formal — as
licenciaturas, que sdo relacionadas ao cuidado, por isso, muitas vezes destinada a
mulheres. E importante considerar que mulheres sdo essas, em termos de raga, classe e
regido interseccionadas. As dreas da educacio se encontram na subalternidade que lhe
¢ relegada, essa que envolve baixa remuneracio e pouca valorizagio profissional. Para
exemplificar esta reflexdo, sobretudo da educacio formal, trago a autora Guacira Louro
(2001), ainda que nio tenha se referenciado especificamente pelo olhar de raga, abordou
as mulheres nas salas de aula, tanto enquanto alunas como quanto professoras. Sendo
a docéncia primeiro ocupada por homens e, quando esses foram se encaminhando
para outras proﬁss()es mais valorizadas, passou a ser ocupada majoritariamente por
mulheres. Dentro desse cenario, as professoras passaram a ser controladas em seu
comportamento de maneira geral, e unificadas como um grupo homogéneo passando
a serem chamadas de ‘tias’, em uma extensdo da familia na formacio das criancas.
Em uma conexio, o livro de Paulo Freire (2019), ‘Professora sim, tia nio: cartas a
quem ousa ensinar’ que carrega reflexdes importantes para reafirmacio da educadora
enquanto uma profissio que carrega amor, mas ¢ como todas as outras que deve ser
valorizada com salarios justos e boas condicdes de trabalho, por exemplo. Embora
Paulo Freire nio tenha trazido as reflexdes de género, diretamente, sempre em suas

obras, ele abordou essas questdes em alguns trabalhos®. Também por influéncia de bell

2 Veja mais na live: Paulo Freire: museus, educagao e género - Semana Paulo Freire 2021. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=_KrKj_K172I&t=4281s Acesso em 06 jan. 2022.



hooks (2017), a autora falou da relagio com educador no livro ‘Ensinando a transgredir
- a educagdo como pratica de liberdade’. Esse encontro de uma educadora negra ¢ um
educador nordestino foi muito importante para a educacio, em geral, ¢ ainda precisa
ser mais destrinchado. A professora Graga Teixeira falou sobre isso no encontro ‘bell
hooks e Paulo Freire: Encontros Possiveis® do Grupo de Estudos ‘Sociomuseologia
+ Paulo Freire’ — Coletivo de investigadores/as do curso de Mestrado ¢ Doutorado
em Muscologia da ULHT, Catedra UNESCO Educagﬁo, Cidadania e Diversidade
Cultural.

Metodologia e pesquisa

Abibliometria, utilizada para o presente estudo, ¢ uma forma de medicao de referéncias
a partir de algumas inspiragcdes como Eduarda Emerich (2017) e Lara Passos (2019). Foi
feito um levantamento das disciplinas obrigatorias de educagio, das graduagoes em
Museologia no Brasil, a partir das informacdes presentes nos PPC’s. Ainda que “os
planos de ensino apresentados nos PPCs dos cursos nio podem ser tomados como
registro fiel do conteddo das disciplinas” (Ribeiro et al. 2017, p. 1103). Sio muitas vezes
o ponto de partida da construc¢io das disciplinas pelos/as docentes.

De acordo com Cesar Marcias-Chapula (1998, p. 135) “a bibliometria ¢ a cienciometria
sS40 aplicadas a uma grande variedade de campos, por exemplo, historia da ciéncia,
ciéncias sociais, documentacio e biblioteconomia, politica cientifica ¢ industria da
informacio”. E ainda ¢ um método que pode ser usado na Muscologia, ¢ Educagio
em Museus, como na dissertagio de Emerich (2017) que se debrucou sobre o portal
da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
buscando termos e conceitos da Educagio em Museu. Emerich esclareceu que “os
métodos bibliométricos devido a sua intcrdisciplinaridade sao aplicados mesmo sem
o conhecimento ou uso da terminologia especifica” (2017, p. 72). Emerich e outros/as
autores/as, como Carlos Alberto Aratjo (2006), também detalharam o historico da
bibliometria em seus trabalhos.

Todas as graduagdes em Museologia entraram no estudo, desde que tivessem disciplina
obrigatoria de Educacio, e para o presente texto, serdo ressaltadas as que indicam
Paulo Freire em suas bibliografias. Somente quatro graduagdes estdo ausentes, pois a
Universidade de Brasilia (UnB), a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) ¢ a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) nio tém disciplina
obrigatoria de Educagido, apenas optativas. E a Universidade Federal de Sergipe
(UFS) tem as disciplinas ‘A¢io Cultural e Educativa nos Museus’ [ e 11 e ‘Educagﬁo
¢ Acessibilidade nos Museus’ que sao obrigatorias, mas nio conseguimos acesso as

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_tpKHAI7bs8&t=14s Acesso em 06 jan. 2022.
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bibliograﬁas sugcridas das disciplinas, pois nio constam no PPC do curso. A falca
de disciplinas obrigatorias implica todas/os as/os estudantes cursarem, levando em
consideragdo interesse, disponibilidade de dia e horario, entre outras questdes. E aqui
foram detalhadas as disciplinas obrigatérias, exatamente pclo que jé foi mencionado.
E importante reforgar que a formagio existe, a maioria dos cursos tem disciplinas que
versam sobre Educa¢io em Museus e assuntos relacionados, ainda que com problemas,
como em rela¢do as nomenclaturas e falta de diversidade dos marcadores sociais das
diferencas das/os autoras/es em geral. As disciplinas detalhadas foram aquelas com
Educag¢io no nome, pois temos uma varia¢io grande, o que aponta o entendimento
de Educagao de cada curso. As disciplinas ligadas a Comunicagio e Estudo de Publico
conversam mais diretamente com a tematica, mas optamos por dar énfase as de

Educa(;ﬁo.

As diferengas entre as graduagoes em Museologia no pais sdo muitas, entre geracdo
e conceito, por exemplo. O resultado disso sio musedlogas/os diversas/os em suas
atuacdes profissionais e pesquisas académicas, portanto nio somos constituidas de
uma s6 origem e forma de ver a Museologia. Muitas vezes o discurso hegemonico
que tentam instaurar ¢ que a Museologia ndo estuda Educacio, mas essa ¢ a realidade
apenas de trés graduacdes em Museologia no pais, a da UNIRIO, UFMG e UnB, e nio
da maioria das graduacdes brasileiras, porém a extensio territorial e diversidade do

Brasil sao sistematicamente ignoradas nas discussdes sobre Educagﬁo em Museus.

Ainda sobre as diferencas e semelhancas das graduacdes em Museologia pelo pais,
Fiorela Isolan (2017) trabalhou a formagio em Museologia nas universidades brasileiras
em sua disserta¢do. Ja no sumario ¢ possivel perceber o quio diferentes sao essas
formacgoes. Na pesquisa, a autora classificou as graduacoes acravés dos campos em que
estio inseridas: Ciéncias Humanas e Sociais — Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
¢ de Santa Catarina (UFSC); Escola de Direito, Turismo e Museologia — Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP). As disparidades das formagc')es sd0 uma questao que
dificulta o fortalecimento da area, e a autora menciona a importancia de diretrizes
comuns. Mas, ainda que as tenhamos, estamos falando de um pais continental com
gradua(;(")es em todas as regides, muito diferentes entre si. Essa separacio de Isolan
¢ essencial para refletirmos as influéncias que as disciplinas de Educa¢io também

podem receber, ¢ assim citarem ou nio o educador Paulo Freire.

Tem, sim, Paulo Freire!

As graduagécs da Universidade Federal de Pelotas - UFPel (RS), Universidade Federal
de Ouro Preto - UFOP (MG) e Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC (SC)
referenciam o educador, totalizando seis mengoes, trés como bibliografia basica e trés



como complementar. Sobre os cursos que nio referenciam o autor, cabe destacar a
graduacao da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Pernambuco era o Estado
do educador, mas a graduacio da UFPE cita predominantemente autores homens
e estrangeiros. Isso também acontece com outra profissional importante para a
Museologia e Educacio, no Brasil, Maria Célia Santos, que nio ¢ referenciada pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), universidade em seu Estado, embora a autora
seja a mais referenciada pelas disciplinas de Educacio em todo o pais. Isso mostra o
eurocentrismo* por parte das universidades e uma marca da colonialidade interna que

opera no Brasil.

Quadro 1: Universidades, disciplinas, trabalhos referenciados e ano listados

Universidade Disciplinas Trabalhos referenciados Ano
UFPel Museologia e Educacéo e Mudanca 2008
Educacao Pedagogia da Autonomia: saberes 1998
necessarios a pratica educativa
Medo e Ousadia, o cotidiano do 1986
professor
UFOP Acdo Cultural e Pedagogia da Autonomia 1996
Educacdo em
Museus I el
UFSC Educagdo Museal Pedagogia do Oprimido 1991

Fonte: Projetos Politico Pedagdgicos das graduagdes em Museologia. Organizacdo da autora.

Algumas obras de Paulo Freire podem ser deslocadas para a Educacao Museal, como
‘Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar’, citada no inicio deste texto.
Nessa obra o educador fala diretamente com as educadoras, a nomenclatura de sua
profissio ¢ um passo importante para uma valorizagio do trabalho. Entio caberia
flexdes dentro da Educagiao Museal, uma vez que somos educadoras, e nio monitoras,
guias e outros nomes que nio cabem mais, nao dialogam com uma pratica libertadora
e nio bancdria, em uma perspectiva de formacio integral (CASTRO, 2015). Ainda que
alguns museus insistam em usar da metodologia de guiar, explicar, ensinar apenas, ¢
nao mediar ¢ dialogar. O grupo de estudo ‘Sociomuseologia + Paulo Freire’ organizou
um encontro’ para falar desse livro e a reflexao caminhou para as educadoras museais,
em uma analise parecida com a trazida aqui, uma vez que o meu olhar para a relagao

do educador com a Museologia foi influenciado por esse coletivo.

*Percepgdo de que a Europa, sua historia e suas questdes, sdo centrais em relacdo ao resto do mundo.
> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3ji9u6-0eC0 Acesso em 07 jan. 2022.
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E interessante observar as obras selecionadas para as disciplinas, continuando a deslocar
algumas para as reflexdes do presente texto e da Educag¢io Museal no Brasil. Desloco
‘Medo e Ousadia, o cotidiano do professor’, muitas vezes a nossa atua¢do ¢ marcada
por medo e carece de ousadia para enfrentar os discursos ainda eurocentricos, racistas,
LGBTfobicos, sexistas e xenofobicos que sdo cotidianos nos museus brasileiros. Os
titulos das obras de Freire ja sio um convite 4 mudanca e a autonomia, para termos
os saberes necessarios a pratica educativa. Importante ressaltar que essa pratica deve
permear todas as a¢des de museologas/os, ainda que nio sejam especificas de educagio
¢/ou com os publicos. Sio obras importantes de serem lidas e suas reflexdes colocadas
em pratica, desde que feito o devido distanciamento entre a educagio formal de que
Paulo Freire trata mais diretamente ¢ a Educag¢do Museal que estamos trabalhando
aqui. Levando em considera¢io a desescolarizagio dos museus, ja trabalhada por

Margaret Lopes (1991).

Paulo Freire era nascido em Pernambuco, estado da regiao Nordeste do Brasil. Sua
presenca nos PPC’s ¢ contra-hegemonica, visto que a maioria dos cursos referenciam
autoras/es do ecixo Rio de Janeiro-Sao Paulo (regido Sudeste), quando sio de fora
do Brasil geralmcntc sdo europeus. Desloco a reflexio de Leticia Cesarino sobre a
colonialidade interna para o cenario estudado aqui, “processos historicos tém envolvido
relagdes de poder de longa duracio, a partir das quais certos grupos lograram impor
sua prépria idcologia e interesses como horizonte hcgcménico para o restante da
na¢io” (CESARINO, 2017, p. 77). E toda essa reflexdo que ndo comeca e nio acaba
aqui se trata de questionar esse poder de longa data e esses processos normalizados.

Para esperancar museologias ainda mais comprometidas com a educacao

A presenga do educadornas disciplinas obrigatérias ¢ signiﬁcativa parao entendimento
de uma educagio libertadora e autdbnoma dentro dos museus, espagos culturais e
territorios musealizados. Mas ainda precisamos de mais Paulo Freire nas disciplinas
de Educacio das graduagdes em Museologia, para que sejam abordadas metodologias
educativas mais participativas, autonomas, de esperanca, de mudanca, ousadia ¢ tudo
mais que a obra do educador nos possibilita. Sabemos das dificuldades que podem ser
enfrentadas na elaborag¢io de um curso de graduagio ¢ ndo tem como abarcar tudo no
PPC. No entanto, ¢ com reflexdes como as do presente estudo que podemos avangar e
ter mais Paulo Freire, mais nordestinos, mais mulheres, mais indigenas, mais negras/

os, mais LGBT'+... mais diversidade em geral.

Como para Lara Passos (20197 p- 78)7 “Os resultados aqui apresentados sa0 mais
provocagoes de que respostas. Tenho ca minhas apostas, mas penso que a mudancga ¢
mais efetiva quando coletiva. Como mudar as estatisticas? A quem interessa manté-las



estaticas, na pr:itica e na teoria?” Pois parte da comunidade académica ainda nio se
deu conta de algumas auséncias e/ou presencas excessivas, se deu, nao conseguiu reagir
devido a grande demanda de quem vive como pesquisador/a no Brasil. Mas ainda ha
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uma parcela consideravel que prefere manter o ciclo que vivemos ha decadas.

A masculinidade hegemonica que ¢ possivel ver nos museus passa pela formacio,
embora nos mulheres sejamos maioria na Museologia ¢ na Educagio Museal, somos
ensinadas com referéncias masculinas. Quando brasileiras, sdo brancas, do Sudeste,
especialmente Sdo Paulo e Rio de Janeiro, quando internacionais sio europeias.
Ainda nao tem uma formacio especifica para ser educadora museal no Brasil, mas a
graduacdo em Museologia ¢ uma das possibilidades. E ter Paulo Freire entre as leituras

nos faz esperancar uma Museologia mais social, de verdade.
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Introducao

O conhecimento historico ¢ um elemento primordial na formagﬁo de carater social.
A Historia ¢ um instrumento de legitima¢io de narrativas. Seu papel se desdobra
sobre a construcido da identidade de grupos sociais, bem como na capacidade de
articulagﬁo coletiva em prol de lutas sociais. Os saberes historicos estio em todos
os lugares, sendo observados de forma mais sistematizada nos curriculos escolares.
Na aprendizagem historica, fatos objetivos tornam-se matéria de conhecimento
consciente. Um dos espacos privilcgiados para promog¢ao da consciéncia historica

SA0 OS museus.

De acordo com Pierre Nora, em seu artigo intitulado Entre memdria e historia: a
problematica dos lugares (1984) uma das principais caracteristicas que marcam as
sociedades modernas e contemporaneas ¢ o medo do esquecimento das tradigdes, que
representam um elo entre o passado e o presente, isto ¢, uma garantia de seguranga

para as sociedades atemorizadas com a velocidade das transformacoes.

“Lugares de memoria” s3o espagos destinados a guardar a historia que devera ser
contada de geracdo em geracio nas diferentes sociedades ao longo do tempo. Assim,
podemos concluir que os “lugares de memoria” correspondem a espagos educativos,

que excedem as institui¢des escolares.

No caso dos museus, encontramos campos que por exceléncia se dedicam a
formacio, possibilitando a ressignificacio de vestigios historicos, o fortalecimento
de identidades culturais e a preservacio do passado como documento da Historia.
Destacamos os museus historicos como “lugares de memoria” privilegiados, ja que
estes conseguem, sendo hegemodnicos ou contra-hegemonicos, construir memorias,

fortalecer identidades e estimular interrogagoes.

E importante ressaltar que os museus enquanto “lugares de memoria” sio permeados
g
por relagdes de poder. Dessa forma, teremos espacos destinados a reconstrugio do

passado, ora lembrando, ora esquecendo, de acordo com as inteng¢des de seus agentes.

Chagas (2011) afirma que ¢ preciso analisa-los com cuidado e atenc¢ao na tentativa de
compreender que os discursos por eles montados também sao frutos de um processo
de constru¢io da memoria, que levam a organizagio de um espaco ficcional, no sentido
de algo construido, algo modelado, que busca atender aos interesses de determinados
grupos ou individuos. Dessa forma, se quisermos analisa-los em plenitude, ¢ preciso

estarmos atentos aos seus silenciamentos.
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O potencial educativo em museus historicos

A vocacio dos museus para a fung¢do educativa entremeia seu historico educacional.
Especialmente, a partir dos anos 8o, do s¢culo XX, os museus brasileiros exibiram
interesse pela dimensao educativa. O processo da redemocratizacio brasileira,
somado aos pressupostos teoricos da Nova Museologia proporcionou um
impulso relevante com reverbera¢des que atravessaram as publicacoes dos anos

subsequentes.

Inclusive, durante esse periodo, também observamos a consolida¢io dos museus
como espacos de reconstrucio da cidadania brasileira e de redescoberta dos valores
culturais, no ambito rcgional e nacional. Destacamos ainda que a vocagao educativa
dos museus foi enaltecida pelo Conselho Federal de Museologia no documento
intitulado A Imaginagdo Museal a Servico da Cultura no Brasil, onde ¢ ressaltado o papel
dos museus nos processos de democratiza¢io dos bens, da a¢io e da produgio cultural,
além de firma-lo como um direito basico de cidadania, estabelecendo meios para uma
nova politica de museus e museologia no Brasil, que tera como elemento substancial a

relagdo entre museu e educa¢io (MESQUITA, 2006).

(&ando tratamos, especiﬁcamente, de musecus histdricos, a analise critica torna-se
clemento crucial para construcio de saberes. Salientamos que consideramos um museu
como historico a partir dos problemas historicos colocados, nao pelos objetos em si.
A Histdria possui 1ugar nos museus, desde que entendida como conhecimento, ou
seja, a exposi¢ao “permite encaminhar inferéncias sobre o passado - ou melhor, sobre
a dinamica - da sociedade, sob aspectos delimitados, que conviria bem definir, a partir
de problemas historicos” (MENESES, 1994, P-39), estas inferéncias sio abstragécs, que
operam de forma independente em relagdo aos objetos, advindas dos argumentos
colocados pelos historiadores ou pelo puiblico.

As exposicoes devem provocar no publico a vontade de ver e aprender a partir dos
objetos, explorando a cultura material como um disparador de discussdes e debates
visando a construciao do conhecimento coletivo. Dessa forma, nao devemos conceber
0s museus como meros espacos ilustrativos ou complementares para questdes
discutidas em sala de aula. E preciso encarar os museus como espagos de construcio
de saberes a partir dos objetos em exposi¢io, que formam uma narrativa a servico de
forcas hegemonicas ou contra hegemonicas, servindo para submissio ou emancipagio

dos individuos.

Chagas (2002, p. 52) entende que “os museus podem ser espagos celebrativos da
memoria do poder ou equipamentos interessados em trabalhar com o poder da
memoria”. Percebemos, portanto, que o exercicio da lembranca e do esquecimento

forma uma dindmica continua, fundamental para os temas da memoria e dos processos



identitarios. Cabe lembrar que nio ¢ de responsabilidade do museu a producio de
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memorias, € sim, sua anallse.

No que concerne a aprendizagem, entendendo-a como um processo € nio como um
produto, tenho por objetivo evidenciar que, nos museus, o aprender se da atraves de
varios vetores, como a nio sequencialidade, a ludicidade, o uso da emogio, a vontade
de saber, a multisensorialidade, entre outros. A aprendizagem em museus nio ocorre
pela simples transmissao ou absor¢ao de conhecimentos, consiste em um processo que

articula o individuo e a sociedade.

Ramos (2004) afirma que, os museus precisam ser didaticos, o que nio significa a
sua escolarizagdo, mas sim a constru¢io de um espaco de comunicacio efetiva com
o visitante, pela via do lddico, afetivo e at¢ mesmo provocativo. O autor exalta a
inexisténcia da inocéncia na narrativa museal, destacando a presenca incontestavel de
posicdes tedricas e politicas em qualquer exposi¢io. Sobre o conhecimento historico,
salienta a fung¢io de revelar novas possibilidades e pensar sobre novas perspectivas,
rompendo com uma visdo fatalista.

No caso do publico escolar, a visita a0 museu deve ser um fator de motiva¢io para
aprendizagem. Nio pode ser marcada por dificuldades em sua compreensio ou pela
absoluta dispersio em seu percurso. Além do encontro com registros do passado e das
problematizacoes feitas em decorréncia da visita, convém que os alunos percebam que
as interlocugc")es entre o passado e o presente sio possfveis através dos mais variados

documentos, como objetos, musicas, cartas, jornais, revistas, quadros, fotografias e filmes.

Circe Bittencourt (2011, p- 358) ressalta que é importante incentivar uma postura
investigativa diante dos objetos, levando os alunos a estabelecerem “comparagoes, notar
diferencas e semelhangas entre os objetos e suas formas, fazer analogias, sugerir hipoteses
sobre seu uso ou sobre teenicas de fabricagdo”. A exposic¢io deve, sob a perspectiva do

ensino de Historia, estimular o aluno a formular questdes ¢ estabelecer conexdes.

No caso dos museus, alem da oralidade, o educador pode contar com outros recursos
de linguagem. Os objetos e 0 ambiente formam uma acmosfera propicia a curiosidade
dos alunos, marcada pela materialidade e ludicidade, que estimula o olhar, permitindo
interagdes que reafirmem os vestigios que a Histéria deixou ao longo do tempo. E
importante, todavia, delimitar os objetos como disparadores, que tenham valor pelos
discursos e prz’tticas sociais que guardam em si, evitando a fetichizagﬁo tdo comum em
ambientes museais. O objeto nio deve ser apenas um guardido da memoria, ele pode
ser um promotor da Historia.

Nesse sentido, voltamo-nos para a pedagogia freiriana na tentativa de encontrar
caminhos para melhor pensar e refletir sobre a utilizacio dos museus na construgio
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de uma Cducagio que leve a emancipacio dos sujeitos a partir de uma perspectiva
problematizadora. Educar na perspectiva freiriana ¢ muito mais do que transmitir
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saberes, pois visa a constru¢io do pensamento critico dos individuos.

Urge a mudanga do museu-templo, destinado a contemplagio, para o museu-forum,
espago aberto ao novo, ao debate, 4 construgio do saber, no qual podem surgir novas
leituras e onde o conhecimento nunca esta encerrado. Os objetos devem motivar
reflexdes, enfatizando a historicidade e multiplicidade que lhes ¢ inerente: “interessa
esmiucar as varias dimensoes sociais que caracterizam a criacido e o uso dos objetos.
Torna-se fundamental estudar como os seres humanos criam e usam objetos” (RAMOS,
2004, p. 36) e vice-versa.

Dessa maneira, entendemos a necessidade dos museus se estabelecerem enquanto uma
grande arena de debates, que fomentem o dialogo e as intera¢oes necessarias para a
aprendizagem. Para isso, dira Ramos (2004) que as exposi¢des precisam ser pensadas
pelo museu de modo a se comunicarem com o seu visitante de maneira independente,

partindo dos objetos expostos, utilizando-os, assim, como objetos geradores.

Funcionando como “templo”, o museu homologaria os valores da burguesia.
(MENESES, 1994, p.11). Todavia, como forum estaria aberto a comunidade, ao dialogo,
a criatividade ¢ a produ¢io de outros discursos. Nio devemos ignorar o possivel
carater conservador, seja no museu-templo ou no museu-férum, pois o potencial da
institui¢do nio reside em formulas maniquefstas e, sim, no quanto ela afeta e se deixa

afetar pelo seu publico.

Em geral, 0 museu-forum ¢ um espago que propicia, sobretudo, a reflexio, levando em
conta as experiéncias dos visitantes, para além das fun¢des tradicionais institucionais
de preservagio, investigacdo e exposicdo, ou seja, importam mais as relag()es
estabelecidas a partir dos objetos do que os objetos em si. O museu ¢ mais um processo

em constante formagio do que um produto encerrado.

E importante lembrar que o conhecimento produzido pelas exposicdes sofre
condicionamentos historico-sociologicos. Logo, ler uma exposi¢ao ¢ também ler o
discurso de sua construgio, intencionalidade e contexto de producio. Tal considera¢io
tem desdobramentos sobre a percep¢io geral que o publico elabora diante do exposto,
conscientemente ou nio, tendo potencial de influenciar a descodificacio e analise

posteriores realizadas a partir dos objetos.

De acordo com Cury (2004), vale ressaltar ainda que ¢ o visitante que permite a
exposi¢ao ganhar forma e contetdo definitivo, possuindo, pois, um papc] ativo em
interacdo com a exposicao. Portanto, para que haja um processo comunicacional, ¢

preciso compreender que um ¢ constitutivo do outro e ambos definem esse processo.



Dessa forma, para que os museus consigam explorar o seu potencial pedagdgico
atingindo uma educagio voltada para a formagio cidada ¢ preciso, segundo Ramos
(2004), esmiucar todas as dimensdes sociais que um objeto possui, caracterizando

tanto a sua criagﬁo quanto O S€u uso.

A leitura dos objetos tende a ser desafiadora para os visitantes, especialmente para o
publico escolar. Meneses (2011) constata que a dificuldade para lidar com os objetos
provém de uma tradi¢io logocéntrica, focada no uso de documentos textuais. O objeto

pode ter valor como documento, se for interpretado como tal.

Nesse sentido, Meneses (1994) sugere a alfabetizacio museologica, na qual sio
abordadas questdes centrais, como o que ¢ 0 museu, o que ¢ a exposi¢io, qual a fungio
do mediador, entre outras, que possuem como tonica a introdu¢io dos visitantes no
mundo dos saberes museais, na busca de uma narrativa museal inteligivel. Afinal, a
acessibilidade aos museus ¢ uma questio que extrapola o acesso fisico as instituices
e diz respeito a compreensao dos visitantes a0 encontrarem as mensagens contidas no

ambiente expositivo.

Logo, um museu s consegue cumprir o seu papel educativo, quando este forma
g g

leitores criticos do mundo, conscientes de seu papel na sociedade. Isto significa, entio,

) 8

que os museus precisam estar comprometidos com o homem em transformacio, e
para tanto, ¢ necessario que estes consigam fazer com que o visitante seja capaz de
refletir de maneira critica e participativa sobre as mensagens recebidas. Para isso, os
museus devem se utilizar do estranhamento, do questionamento, da indagacio em

seus discursos, ndo se propondo a trazer verdades absolutas ou respostas objetivas.

Sendo assim, ¢ preciso que os museus procurem alfabetizar os seus visitantes, de modo
a permitir que estes sejam capazes de interpretar os diferentes niveis de representagio
e codificagio presentes nos simbolos e signos apresentados em suas narrativas museais,
procurando métodos e estratégias que permitam a decodificacio e a desmistificagio
da natureza sagrada e contemplativa dos objetos, transformando-os em instrumentos

capazes de gerar reflexdes criticas.

A educacio que leva os sujeitos a pensarem de forma autdénoma e critica é aquela
¢ ]
que compreende o outro como parte fundamental no processo de constru¢io do

conhecimento, sem toma-lo como alguém que nada sabe.

Partindo da perspectiva freiriana que define educacio como sendo dialogica,
problematizadora e emancipadora, concluimos que os museus precisam encarar a
educag¢io ndo como um instrumento a seu servi¢o, mas sim como um suporte para a
transformacdo dos visitantes em sujeitos capazes de pensar de maneira auténoma e

critica a respeito do mundo e de si mesmos.
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Conclusao

Freire (1982) nos coloca que quanto mais critico um grupo humano, mais democratico
¢ permeavel ele se torna. E quanto mais democratico ele se torna, mais ligado as
condig¢des de sua circunstancia ele se mantém, concluindo que a falta de criticidade
induz a superﬁcialidade. Dessa forma, a fungﬁo educativa de um museu poderia estar
pautada nas relagdes que estabelece com o seu pablico, juntamente com os mecanismos

que utiliza para implementar € construir essas interagoes.

Podemos utilizar 0 museu como lugar de imersao historica, mantendo a oportunidade
de problematizar as condi¢des vigentes. Fomentando uma curiosidade exigente em
seu plﬁblico, que recuse a ingcnuidadc, possibilitando 2 Capacidadc de interrogar com

rigor a razdo de ser dos objetos de curiosidade (FREIRE, 2014b, p.15-16).

Permitir o exercicio da curiosidade torna o museu um forum que convoca o publico
ao dialogo, emocio, intuicio, capacidade de conjecturar e comparar. (FREIRE, 2013).

Sendo assim, a curiosidade ¢ matéria da educagﬁo.

O radical, comprometido com a ]ibertagf{o dos homens nio se deixa
prender em circulos de seguranca. (...) Nio teme enfrentar, nio teme
ouvir, nio teme o desvelamento do mundo. Nao teme o encontro com o
povo. Nao teme o didlogo com ele, de que resulta o crescente saber de ambos.
Nio se sente dono do tempo, nem dono dos homens, nem libertador dos
oprimidos. Com eles se compromete, dentro do tempo, para com cles

lutar. (FREIRE, 2014a, p. 37, grifo nosso)

Um museu pode ser considerado tanto elitista — que nio problematiza questdes
referentes aos conceitos de historia, memoria e relagdes de poder — quanto um
museu conﬁgurado como um dispositivo voltado para o desenvolvimento social,
¢ na compreensdo da apropriagio da memoria e do seu uso como ferramenta de
intervengio social (CHAGAS, 2002). Ao se pensar como espago de interlocugio e
educagﬁo, 0 museu se apresenta como instituicao social, capaz de ocupar o itinerario

da luta, esperanca e critica essenciais para a emancipagio humana.
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E na diretividade da educagdo, esta vocagdo que ela tem, como agdo
especificamente humana, de ‘enderecar-se’ até sonhos, ideais, utopias e
objetivos, que se acha o que venho chamando politicidade da educagdo. A
qualidade de ser politica, inerente a sua natureza. E imposstvel, na verdade, a
neutralidade da cducagdo (FREIRE, 1996, p- 124).

Introducao

Este artigo foi constituido através da jungao de recortes do Relatério Final de
uma pesquisa, com corpus construido de junho de 2018 a janeiro de 2020, ligada ao
Programa de Pos-Graduagio Mestrado Profissional Artes, Patriménio e Museologia da
Universidade Federal do Piaut - (UFPI) e Universidade Federal do Delta do Parnatba
- (UFDPar). Sio apresentados aqui enunciados e reflexdes que partem de uma pratica
museoldgica comunitaria, que realiza a¢des educativas e culturais tendo as concepgdes
conscientizadoras e transformadoras de Paulo Freire como fundamentagio tedrica e

metodologica.

De vocagio comunitaria, o Museu da Vila (MUV) ¢ uma realizagio do Mestrado
Profissional Artes, Patriménio e Musecologia (UFPI/UFDPar) juntamente com a
comunidade na qual esta inserido. Esse espago museolégico localiza-se no bairro
Coqueiro da Praia, na cidade de Luis Correia, no litoral do Piaut, Nordeste do Brasil,
em uma antiga vila de pescadores, e por isso, chamada de “Vila-bairro Coqueiro da
Praia”. Os usuarios do Museu da Vila (MUV) sio pessoas da comunidade, os docentes
¢ discentes desse mestrado profissional. O prédio do MUV era de um antigo grupo
escolar que estava desativado e foi revitalizado, sendo que nele também fica a sede da

associacdo de moradores do bairro.

No cotidiano, 0 Museu da Vila (MUV) busca interagir com as pessoas da comunidade da
Vila-bairro Coqueiro da Praia. Os mestrandos realizam pesquisas com a participag¢ao da
comunidade local, utilizando estratégias metodologicas que buscam ser participativas
¢ dialogicas ao realizar eventos culturais e formativos, cursos, oficinas e projetos de
pesquisas de natureza ap]icada. Também realizam atividades educativas e culturais
em espagos comunitarios como a praga ¢ as escolas do bairro. Nessas a¢oes locais sao

utilizadas, em sua maioria, estratégias participativas ¢ de intervengio social.

A pesquisa de que trata este artigo foi desenvolvida no dmbito interno do Museu
da Vila (MUV) ¢ partiu da necessidade de claboragio de uma Politica Educacional
para 0 Museu da Vila no inicio da cria¢io do Plano Museologico, uma ferramenta
de planejamento estratégico relacionada a gestdo dos museus. Por isso, a pesquisa
teve como objctivo gcral construir elementos para a Politica Educacional do Museu

da Vila com base na Politica Nacional de Educacao Museal - (PNEM). Para tanto,
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foi considerado que uma politica educacional em museus trata da identidade e de

escolhas de um direcionamento teorico para a pratica educativa.

Enquanto politica publica, a PNEM foi definida na Portaria n® 422 de 30 de novembro
de 2017, como: “[...] um conjunto de principios e diretrizes que tem o objetivo de
nortear a realizacio das praticas educacionais em institui¢oes museologicas, fortalecer
a dimensdo educativa em todos os setores do museu e subsidiar a atuacio dos
educadores”. Dessa forma, a PNEM apresentou, para os setores educativos museais,
a necessidade de elaborar direcionamentos tedricos e pedagégicos para a prz’ttica

educacional.

A Claboragﬁo da proposta de Politica Educacional do Museu da Vila teve os
mestrandos atuantes no setor educativo como os principais colaboradores,
sendo educadores, jovens e criancas da comunidade os participantes indiretos.
Esses mestrandos cederam informagoes sobre os planejamentos ¢ a realizagio
de acoes educativas e culturais no museu, que foram reunidas, juntamente com
os dados obtidos em observac¢des participantes e em conversas informais, para o
preenchimento de fichas, compondo um catalogo de um inventario. Através de uma
interpretacio, relacionando a leitura dos dados dessas fichas aos entendimentos
obtidos na pesquisa bibliografica, ¢ que foi elaborada uma proposta de Politica
Educacional para o Museu da Vila (MUV).

Neste texto, foram considerados para o educativo do Museu da Vila pressupostos
teoricos ¢ metodologicos dos seguintes livros de Paulo Freire: Pedagogia da autonomia:
saberes necessdrios a pratica educativa (1996); A¢do cultural para a liberdade e outros escritos
(2()1921); Pedagogia do oprimido (2019b); € Pedagogia da esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido (2019¢). A partir dessas leituras, considerou-se indissociavel a
relagdo entre educacio e politica, acreditando ter a educa¢io um caracer politico.

Sobre as a¢des para o ‘esperancar’ no Museu da Vila (MUV), com base nas ideias de Paulo
Freire (2019¢), tedrico e educador que considerou a educabilidade e a esperanga como
intrinsecas aos homens e mulheres, como parte da vida de cada um, este texto trata
de uma atuacio educacional de luta e resisténcia, que buscar realizar transformacoes
socioculturais no meio em que atua. O Museu da Vila (MUV) ¢ esperancoso, em seu
agir local e cotidiano, ao promover acdes, eventos € projetos educativos e culturais que

visam ser dialogicos e participativos.

Contribui¢oes de Paulo Freire para a Museologia

Segundo Judite Primo (2019), a partir da ultima metade do seculo XX, foram sendo

moldados novos modelos, processos e praticas museais de carater mais inclusivo, que



revelaram a possibilidadc de ampliagﬁo da atuagao e do COMPromisso da Muscologia
com a sociedade. Para essa autora, a atual possivel transformacio da Museologia
traduz-se em investigacdes que apresentam um maior COmpromisso com tematicas

sobre as realidades locais e as problematicas sociais.

Nesse contexto, conforme o texto do Caderno da PNEM (2018), a Mesa-Redonda de
Santiago no Chile sobre o papel dos museus na América Latina, em 1972, representou
um marco para o desenvolvimento de politicas publicas ¢ um paradigma para as
atividades museolégicas 20 incluir nas discussoes, os métodos e as ideias filosoficas

atribuidas ao educador brasileiro Paulo Freire.

Em rcla(;ﬁo as mudan(;as nas concepgoes musco]égicas sob influéncia das ideias do

educador Paulo Freire, considera-se que:

Assim, coube a Freire este papel de destaque na configuracio do
movimento da Nova Museologia, quando se transferiu ao campo museal
suas teorias sobre educag;’lo como prética de liberdade e conscientizagao,
que se consubstanciou na visao de que o museu pode ser também uma
ferramenta de construcio de identidade e de cidadania (IBRAM, 2018,

p-17).

De tal modo, a perspectiva transformadora da educag¢ao como pratica de liberdade e
de conscientiza¢io de Paulo Freire serviu de base para as novas proposicoes sobre a

Muscologia, renovando-a.

Para ]udite Primo (2014), existe uma re]ag:’io entre a Nova Museologia e os modelos
de educacao para a cidadania. Pois foram os processos de transformacio politica,
social e cultural que ocorreram nos paises ocidentais no final do século XX que
contribuiram para que os museus se tornassem lugares de debates, encontros e

dialogos, comprometidos com a memoria, o patrimonio e a mudanca social.

Por conseguinte, as ideias do filosofo e educador Paulo Freire tém sido consideradas
para a renovag¢io do campo da Museologia, contribuindo para um fazer museal que
dialoga com as pessoas ¢ incentiva reflexdes sobre a realidade, visando a transformacio

social.

A politicidade da educagao

A educagio de que trata esta pesquisa representa uma agio politica, pela escolha de
nio ser reprodutivista dos modelos educativos tradicionais e por representar decisdes,
praticas e dialogos. Dessa forma, acredita-se em uma acio educacional transformadora e

problematizadora tal como foi defendido pelo educador Paulo Freire (2019b, p. 94 ¢ 95):
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[...] a educagio libertadora [...] Como situagio gnosiolégica, em que o
objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um
sujeito, ¢ 0o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos, de outro, a educacio problematizadora coloca, desde logo, a
exigéncia da superacio da contradicio educador-educandos. Sem esta,
nio ¢ possivel a relacio dialogica, indispensavel 4 cognoscibilidade dos

sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.

Neste sentido, tanto o educador quanto os educandos sio considerados, igualmente,
sujeitos ativos na realizacao das a¢des educativas, superando a contradi¢ao educador-
educando, pois assim, um nio ¢ superior ao outro. Por isso, nesta pesquisa, a visdo de
Cducagﬁo considerada foi dialégica, participativa e integradora, com base na nog¢ao
de que a educagido ¢ vista como pratica da liberdade, transformadora da realidade
opressora, a “pedagogia do oprimido” conforme o filosofo e educador Paulo Freire.

Somado a isto, no livro Pedagogia da autonomia (1996), Paulo Freire entende a educacio
como uma especificidade humana e uma forma de interven¢io no mundo, ao
desenvolver ideias sobre saberes necessarios e indispensaveis a pratica educativa. Como
ja citado, essa obra foi essencial para o entendimento de que existe uma politicidade

na educagﬁo e, sobre tal caracteristica da prética educativa, o autor cita que:

[...] toda prética educativa demanda a exigéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, contetdos a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
em fungio de seu cardter diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de

nio ser neutra (FREIRE, 1996, p. 77 - 78).

Essa afirmacio, ao tratar das rela¢des entre educador e educando e da presenca de
aspectos politicos nos processos educativos, complementa a cita¢io de Paulo Freire

(2019]0) referente a “educagﬁo libertadora como situacdo gnosiolégica”.

Dessa maneira, considera-se que ¢ nas relagoes dialogicas entre os seres humanos, os
objetos e os contetidos que o conhecimento existe e ¢ produzido. E na diretividade
da pratica que os educadores encontram os seus objetivos e ideais, sendo que niao ha
neutralidade no fazer educativo, porque a educagio tem a qualidade de ser politica.

Para Paulo Freire (1996), alguns dos saberes indispensaveis aos educadores sio a
rigorosidade metddica, a eticidade, a criticidade, a apreensio da realidade, a tomada
consciente de decisdes ¢ a disponibilidade para o dialogo, entre outros. Sao esses
saberes que levam a compreensio da politicidade da educacio. Nesse sentido:



Araizmais profundadapoliticidade da educagio se achana educabilidade
mesma do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da
qual se tornou consciente. Inacabado e consciente de seu inacabamento,
historico, necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de
opg¢ao, de decisio. Um ser ]igado ainteresses ¢ em re]agio 40s quais tanto
pode manter-se fiel A eticidade quanto pode transgredi-la [...] (FREIRE,
1996, p. 124).

Na educabilidade do ser humano esta centrada a politicidade da Cducagﬁo, pois como
ser historico, os homens e¢ mulheres ao longo de suas vidas, formam-se humanos

realizando escolhas e decisoes.

Como ja citado, este trabalho de pesquisa tratou de uma realidade comunitaria e de
producdes de conhecimentos. Por isso foi importante a considera¢ao de uma educacio
voltada para a conscientizag¢io sobre a condi¢io humana em relagio a0 meio em que
se vive; e o incentivo a formagio de pessoas capazes de tomar decisdes proprias e de

valorizar o patrimonio cultural, com uma atuagio ética.

0 que foi considerado do pensamento freiriano na Politica Educacional do
Museu da Vila (MUV)?

A elaboragio da proposta de elementos de Politica Educacional para o Museu da Vila
(MUV) seguiu as orientacdes do 4° Principio da Politica Nacional de Educa¢io Museal
- (PNEM) transcrito abaixo:

Cada museu devera construir e atualizar sistematicamente o Programa
Educativo e Cultural, entendido como uma Politica Educacional,
em consonancia ao Plano Museoldgico, levando em consideragio as
caracteristicas institucionais e dos seus diferentes publicos, explicitando
os conceitos e referenciais tedricos ¢ metodologicos que embasam o

desenvolvimento das agoes educativas (IBRAM, 2017, p. 4).

Apesar dos debates em torno da expressao “Programa Educativo e Cultural, entendido
como uma Politica Educacional”, os elementos apresentados aqui tracam de parte de
uma Politica Educacional, em conformidade com o Plano Museolégico do Museu da

Vila, documento estratégico de gestao.

Intcrprctando as proposi¢oes do IBRAM (2018), 0 Plano Muscolégico ¢ um documento
de gestdo estratégica do museu que ¢ composto por um conjunto de programas,
sendo um deles, o Programa Educativo e Cultural. E preciso evidenciar que a Politica

Educacional corresponde a um documento pedagogico que oferece suporte tedrico e
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conceitual aos documentos de gestdo museologica, representando escolhas e decisdes

do Ambito do educativo.

A acao dialdgica

Aqui entende-se 0 método como um caminho escolhido para se seguir durante a
pesquisa, de forma a construir conhecimentos utilizando-se de diversos meios e
estratégias. Dentre os principais métodos de pesquisa aplicados no Museu da Vila, a
acio dialogica foi elencada como metodo relevante e presente na quase totalidade das

acoes educativas e culturais encontradas.

Sobre a acio dia]égica foi afirmado que: ¢na dialogicidade que se supera a contradigﬁo
entre educador-educando e se estabelece uma troca, ou seja, uma relac¢io dialogica, pois
ningué¢m educa ninguém e nem a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo. Dessa forma, tanto o educador quanto o educando tornam-se sujeitos do
processo educativo. O dialogo significa o encontro dos homens para pronunciar o
mundo, ou seja, transforma-lo; sendo a palavra o proprio didlogo, constituido por

duas dimensoes, o que o torna prdxis: aagioea reflexiao (FREIRE, 2()19b).

A dialogicidade foi fundamental para se definir a missio educacional do Museu da
Vila, que foi a seguinte:

promover acoes educativas e culturais de forma acessivel e dialégica com
a Comunidade da Vila-bairro Coqueiro da Praia, estabelecendo relacoes
de sociabilidade, solidariedade e consciéncia coletiva voltadas para a
Valorizagﬁo do patriménio cultural local de forma a caracterizar o Museu

da Vila como um espaco socioeducativo de partilha de conhecimentos.

Uma observagio: a missio educacional foi elaborada com base na missio institucional
jz’l definida para o Museu da Vila.

O incentivo aos dialogos entre o museu, a comunidade e institui¢des sociais locais
também foi considerado no objetivo especifico 1, elaborado para direcionar o fazer
educativo do Museu da Vila, que afirma o seguinte: “incentivar dialogos entre o
museu e a comunidade da Vila-bairro Coqueiro da Praia e contato com varios atores ¢

instituicoes sociais locais como as escolas e a associagdo dos moradores”.

Da mesma forma, (@) dlZ’lIOgO com a Comunidadc 10C31 ¢ as trocas dC S?leI'CS {:OI'ZH'I’I

considerados na elabora¢io da defini¢ao conceitual de educacio:

uma Educac¢io Museal que trata de maneira afetiva a participacio

comunitaria e as acoes educativas com o desenvolvimento de projetos,



eventos ¢ atividades que incluem o patrimonio cultural, visando
estabelecer re]ag(’)es entre o territorio, o tempo € a memoria; e inspirar
trocas de saberes, didlogos entre as pessoas, a sustentabilidade ¢ a

transformacio social.

0 enquadramento tedrico e conceitual

Para enquadrar teoricamente as a¢des educativas e culturais efetivadas pelo
Museu da Vila (MUV), tomou-se como base as ideias do educador Moacir Gadotti
(2012) juntamente com pressupostos de Paulo Freire (2019a) para se pensar aspectos

populares e comunitarios relacionados a esse fazer educativo e museal.

Em razdo da natureza comunitaria, participativa e popular da atua¢io educativa
¢ cultural executada pelo Museu da Vila, e também considerando os pressupostos
conceituais je’l delimitados, ¢ possivcl quuadrar a Educagﬁo Museal desse
equipamento cultural no referencial popular comunitario, conforme afirma Moacir
Gadotti (2012):

A educagio comunitaria pode ser entendida como uma das expressoes
da educacio popular, mediante a qual se busca melhorar a qualidade
de vida dos setores excluidos, através dos movimentos populares, que
estao org:mizados em grupos de base, comunidades, munic{pios etc.
(GADOTTI, 2012, p. 20).

O territorio educativo no qual o Museu da Vila esta inserido integra uma comunidade
de pessoas que vivem em uma antiga vila de pescadores que detém um rico e complexo
patrimonio cultural. O territorio dessa comunidade fica na cidade de Luis Correia, no
Piaui ¢ ¢ conhecido como Vila-bairro Coqueiro da Praia. As a¢oes educativas do Museu
da Vila visam incentivar o protagonismo sociocultural da comunidade Coqueiro da

Praia, de forma acessivel, ao incluir pessoas da comunidade no fazer museal.

Moacir Gadotti (2012) afirmou que o paradigma da cduca(s‘ﬁo popular foi inspirado
inicialmente nas ideias do educador Paulo Freire e teve a ‘conscientiza¢do’ como
categoria fundamental. Sobre a condi¢io basica para a conscientizacio, Paulo Freire
(20193) diz que:

[...] a conscientiza¢do, como a educacio, ¢ um processo especifica e
exclusivamente humano. E como seres conscientes que mulheres e
homens estio nio apenas no mundo, mas com o mundo. Somente
homens e mulheres, como seres ‘abertos’, sio capazes de realizar a

complexa operacio de, simultaneamente, transformando o mundo
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através dC sua Zl(;flO, captar a 1‘ea]idade G expressa'—la por meio de sua

linguagem criadora [...] (FREIRE, 2019a, p. 107).

Dessa forma, acredita-se que a educacio, sendo um processo humano, contribui
q S p
para formar homens e mulheres conscientes sobre e com o mundo, sendo capaz de

transformz’l—]o.

Paulo Freire é um dos autores da area da educagﬁo mais citados nos planejamentos e
nos relatorios de pesquisa relacionados as a¢oes educativas que foram registradas no
Museu da Vila em razio desta pesquisa. Seguindo o autor Hugues de Varine (2013, p.
140): “De acordo com os princ{pios de Paulo Freire, ¢ o trabalho que libera as forgas de
progresso ¢ de desenvolvimento, a partir do proprio saber e da propria situacio que
cada um tem dentro de si™.

Em relagio a atuagdo dos seres humanos na realidade, Paulo Freire (2019a) afirmou:

Assim, na medida em que os seres humanos atuam sobre a realidade,
transformando-a com seu trabalho, que se realiza de acordo como esteja
organizada a produgio nesta ou naquela sociedade, sua consciéncia ¢
condicionada e expressa esse condicionamento através de diferentes

niveis (FREIRE, 20192, p. 113).

Observa-se entao que: o trabalho ¢ a consciéncia sdo no¢des que se interligam no que

se refere a uma pratica educativa transformadora da realidade.

Nesse sentido, apoia-se nos pressupostos conceituais relacionados a Educacio
Libertadora/Transformadora/Problematizadora para ajudar a compreender a atuagio
educacional do Museu da Vila. A educacio libertadora ¢ um ato cognoscente, uma
situa¢do gnosiologica em que o objeto cognoscivel ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes; esses sujeitos sio o educador e o educando. A relacio dialdgica entre o
educador e 0 educando ¢ indispensavel 4 cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes,

em torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 2019b).

Conforme Moacir Gadotti (2012), a educa¢io comunitaria tem sido entendida
como de desenvolvimento comunitario. Este mesmo autor destaca que a educacio
popular comunitaria tem o seu proprio campo de atuacio, diferente da educagio
popular geral. E nesse sentido que foram escolhidas as definigdes tedricas da
chamada “Educacao Popular Comunitaria” para definir a Educa¢io do Museu da
Vila. Entdo, acredita-se que esse delineamento ¢ popular e comunitario, sendo
delineado a partir das ideias educacionais e conscientizadoras do filosofo e

educador Paulo Freire.



Consideracoes finais

Neste texto foi apresentada uma Educacio Museal como pratica humana, que colabora
para se pensar em um fazer museal realizado com e para as pessoas, numa perspectiva
de busca pela transformagio socioculcural. E uma educacio esperancosa na qual
cada acao, estudo e intervengoes locais incentivam a participacio comunitaria e a
conscientiza¢io dos seus usudrios sobre as condi¢des socioculturais locais através do

trabalho com tematicas sobre o patrimonio cultural.

Na elaboracio de uma proposta de Politica Educacional para o Museu da Vila
(MUV), ideias do pensamento freiriano subsidiaram um direcionamento tedrico para
a atuagio educativa e cultural desse museu comunitario. Nesse sentido, conforme
os fundamentos teoricos ¢ metodologicos freirianos apresentados aqui, o Museu
da Vila (MUV) se diferencia dos modelos educativos tradicionais, contetudistas e
reprodutivistas, quando se aproxima das propostas educativas e libertadoras do
filosofo e educador Paulo Freire.

Acredita-se que os pensamentos freirianos sobre educacio e conscientiza¢io podem
suscitar reflexdes sobre os museus como lugares educativos. O Museu da Vila
(MUV) escolhe agir, educacionalmente, de forma a incentivar a interacdo entre a
teoria ¢ a pratica, estabelecendo dialogos entre os conhecimentos académicos ¢ os
saberes populares, numa danca onde participam o museu, o patrimoénio cultural ¢ a

comunidadc na sua atuagio Cducativa @ cultural.
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